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ŞUŞANIN TARİXİ ABİDƏLƏRİ İLƏ TƏHSİLALANLARIN TANIŞ 
EDİLMƏSİNİN VACİBLİYİ 


Aknuqb Hypara or/rbr A66acoB 
YVHeHbIH ceKpeTapPb HHcTHTyTa OĞpasoBaHHs AsepöaHməkaHcKof PecriyöyKH, 
MHOKTOD HayK HO H€HaTOTHK€, TipOdbeccoDp, 3aC/Iy?KEHHEPIH yuHTE/Ib 


BAZ?KHOCTb 3HAKOMCTBA YuAHIHXC21 C HCTOPH"ECKVHM 
HAM?TTHFHKAMYI HIİYHTH 


Akif Nuragha Abbasov 
scientific secretary of the Institute of Education of the Republic of Azerbaifan 
doctor of sciences in pedagooy, professor, Honored teacher 


THE IMPORTANCE OF EXPOSING STUDENTS 
TO THE HISTORICAL MONUMENTS OF SHUSHA 


Xülasə. Azərbaycan zəngin tarixi abidələrə malikdir. Həmin tarixi abidələr 
arasında Şuşanın tarixi abidələr xüsusi yeri vardır. Bir mənbədə Şuşanın 129 tarixi 
abidəsinin və 14 məhəllənin adı öz ifadəsini tapıb. Həmin abidələrdən bəzilərinin 
adları bu məqalədə çəkilir, şagirdlər və tələbələrin həmin abidələrlə tanış olmaları 
məqsədəuyğun hesab edilir. Valideynlər - ailədə, Müəllimlər - dərsə, sinifdənxaric 
tədbirlərdə Şuşanın tarixi abidələri ilə bağlı uşaqlarla iş aparmalıdırlar. 

Açar sözlər: Şuşa, tarixi abidələr, Şuşanın tarixi abidələri, tarixi abidələrlə 


"ə 77  /et 


tanışlıq, “İsa bulağı”, “Cıdır düzü”, “Topxana meşəsi” 


PesroMe. Asepöaf/nkaH HM€€T ÖOTaTbI€ HCTODHH€CKH€ TTaMSTHHKM. CpeHH ƏTHX 
HCTODHuU€CKHX TAMSİTHHKOB OCOĞO€ MECTO 3aHHMƏTOT HCTODHHE€CKH€ HTƏMSTHHKH 
Hyu. B OHHOM HCTOUHHK€E HaHUIH CBO€ BBipazKeHH€ Ha3BaHHs 129 ucTOpHueCKHX 
TTƏMSTHHKOB H 14 KBaprTanoB İHlyum. HasBaHHH HEKOTODBİX H3 ƏTHX HƏMSHTHHKOB 
YIIOMSHYTBI B HaHHOH CTaTbe€. BBLTO ÖBI HETeCOOĞÖpa3HBIM O3HƏKOMTİEHH€ HİKOTBHMKOB 
H CTYHEHTOB C ƏTHMH HTaMSTHHKƏMH, C ƏTOH HETİBEO DOHHTETH - B CEMB€, a yuHTEeYT sd - 
Ha YpOK€ H BO BHEKTaCCHbIX MEDOHPHSTHSX HOTXKHBİ TIDOBOHHTB C HETBMH pa6oTy Ho 
O3HaKOM/EHHIO HX C HCTODPHHE€CKHMH HƏMSTHHKaM İliyun. 

KUrroueBbpte ciroBa: İllyıa, HCTODHHE€CKH€ HaMSTHHKH, HCTODHHE€CKH€ HaMATHHKH 
IIIyırıı, O3HaKOM?HH€ C HCTODHUECKHMH HaMSITHHKAMH, cxİİcTONHHK İİca-Öymarə, 
xpaBHHHa /İSKHHBID-HTO310?, €yTec TorixaHab. 


Summary. Azerbaifan has rich historical monuments. Among these historical 
monumentis, the historical monuments of Shushi occupy a special place. The names of 
129 historical monuments and 14 quarters of Shushi vvere expressed in one source. 
The names of some of these monuments are mentioned in this article, it is considered 
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advisable for schoolchildren and students to familiarize themselves vvith these 
monumenitis. Parents - in the family, teachers - in class, in extracurricular activities 
should vvork vvith children on the historical monuments of Shushi. 

Key vvords: Shusha, historical monuments, historical monuments of Shusha, 


acquaintance vvith historical monuments, 
forest”. 

İstər ailədə, istərsə də təhsil 
ocaqlarında böyüyən nəsillə 
təhsilləndirici və tərbiyələndirici işlər 
aparılır. Məqsəd cəmiyyətimiz, Vətə- 
nimiz üçün dəyərli vətəndaşlar, 
ailəsinin, doğma yurdunun qədrini 
bilən, onun şərəf və ləyaqətini qo- 
ruyan, savadlı, geniş dünyagörüşünə 
malik, nümunəvi davranışlı, fəal həyat 


mövqeyinə yiyələnmiş şəxslər 
yetişdirməkdən öibarətdir. Təhsil- 
tərbiyə işləri zamanı çox müxtəlif 


vasitələrdən istifadə olunur. Ən yaxşı 
vasitələrdən biri olaraq 
təhsilalanların qədim Şuşanın tarixi 
abidələri ilə tanış edilməsidir. Həmin 
abidələr Azərbaycan xalqının 
mübarizə, döyüş, əmək ənənələrini 
özündə əks etdirir, insanları o cümlə- 
dən şagirdləri və tələbələrin kamil 
şəxsiyyətlər kimi yetişməsinə öz 
köməyini göstərir. 

Şuşanın tarixi abidələri barədə 
gənc nəslə, qeyd etdiyimiz kimi, 
ailədə, uşaq bağçasında, ümumtəhsil 


məktəblərində ayrı-ayrı fənlərin təd- 
risi prosesində, eyni zamanda 
sinifdənxaric və məktəbdənkənar 


tədbirlər zamanı vermək mümkündür. 
Tələbələr ali təhsil müəssisələrində 
mühazirə və seminar məşğələlərində, 
auditoriyadankənar tədbirlərdə 
Şuşanın tarixi keçmişi, dünəni və bu 
günü, tarixi abidələri, dahi şəxsiyyət- 
ləri barədə məlumatlar alırlar. 

2020-ci il noyabrın 8-1. 
Azərbaycan Respublikasının 
Prezidenti, Ali Baş Komandan cənab 
İlham Əliyevin başçılığı altında 
müzəffər Silahlı Qüvvələrimiz Şuşa 
şəhərini erməni-faşist işğalçılarından 
azad elədi. Prezident İlham Əliyevin 3 
dekabr 2020-ci il tarixli sərəncamı ilə 
həmin gün hər il ölkəmizdə Zəfər 
günü kimi qeyd olunur. 

Şuşa şəhəri Azərbaycanın gözü, 
Qarabağın tacıdır. Şəhər həmişə 
mədəni, tarixi və stratefi əhəmiyyət 
daşımış və daşımaqdadır. Azərbaycan 


“Isinsky spring”, “Dzhidir plain”, “Tophan 


Respublikasının Prezident, Ali Baş Ko- 
mandan İlham Əliyev 2020-ci il 
noyabrın 8-də Şuşanın öz azadlığına 
qovuşması ilə bağlı xalqımıza 
müraciətində dedi: “İyirmi səkkiz il 
yarım işğal altında olan Şuşa azad 
edildil Şuşa indi azaddırl Biz Şuşaya 
qayıtmışıql Biz bu tarixi Qələbəni 
döyüş meydanında qazandıq. 2020-ci 
il noyabrın 8-i Azərbaycan tarixində 
əbədi qalacaqdır. Bu tarix əbədi 
yaşayacaq. Bu, bizim şanlı 
Qələbəmizin, Zəfərimizin günüdürl” 
Ermənilər 1992-ci ilin mayında 
Şuşanı işğal etdikdən sonra şəhərə 
divan tutmuş, onun tarixi-memarlıq 
abidələrini dağıtmağa, yandırmağa 
başlamışdılar. Belə ki, onlar 29 il 
müddətində 170-dən çox yaşayış 
binasını, 160-adək mədəniyyət və 
tarixi abidəni, 22 ümumtəhsil məktə- 
bini, 7 uşaq bağçasını, 8 mədəniyyət 
evini, 14 klubu, 2 kinoteatrı, 3 muzeyi 
dağıtmış, 20 kitabxananı yandırmışlar. 


Hazırda dövlətimiz İlham 
Əliyevin rəhbərliyi ilə tarixi abidələrin 
bərpası ilə məşğuldur. Cənab 


Prezident Şuşada olarkən şəhərin tez 
bir zamanda əvvəlkindən də yaxşı 
görkəm alacağını diqqətə 
çatdırmışdır: “Mən demişəm ki, Şuşa 
nəinki Azərbaycanın, dünyanın ən 
gözəl şəhərlərindən birinə 
çevriləcəkdir və buna nail olacağıq, 
100 faiz”. 

Şuşa saysız-hesabsız qədim 
abidələri ilə diqqəti cəlb edirdi və 
cəlb etməkdədir. Şəhərdə 549 qədim 
bina, 2 mədrəsə, 17 məscid, 3 türbə, 
6 karvansara, 2 qəsr və qala divarları, 
72 tarixi abidə, dövlət xadimlərinin və 
digər məşhur insanların evləri, 
ümumi uzunluğu 1203 metr olan daş 
döşənmiş küçələr, 17 məhəllə bulağı 
mövcud idi. 

Dərslərdə, sinifdənxaric də mək- 
təbdənkənar tədbirlərdə təhsilalanlar 
öyrənirlər ki, həmin abidələrin 
əksəriyyətini on doqquzuncu yüzillik- 
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də yaşamış memar Kərbəlayi Səfixan 
Qarabaği tikibmiş. 

Bir mənbədə (3) Şuşanın 129 
tarixi abidəsinin və 14 məhəllənin adı 
öz ifadəsini tapıb. Şagirdlər, həmin 
mənbəyə (3) əsaslanaraq, Şuşanın 
tarixi abidələri ilə tanış olurlar. 
Bəzilərini diqqət mərkəzinə gətiririk: 
“Qala divarı (uzunluğu 8 km), Qala 
Divarları üzərində tikilmiş bürclər (17 
ədəd), 17 qədim üslubda salınmış mə- 
həllə, 17 məscid, 17 bulaq: 17 
hamam, Meydan bulağı, İsa bulağı, 
Saxsı bulaq, Turşsu Qalereyası, Kar- 
vansaray (4 ədəd), Şahlıq körpüsü, 
Gəncə qapısı, Zarıslıda Korun 
karvansarayı, Təzə məhəllədə körpü: 
U. Hacıbəylinin heykəli, Bülbülün 
büstü, H. Hacıbəyovun büstü, Cıdır 


düzü, Topxana meşəsi, Ağaböyük 
Xanımın bürcü, Malıbəylidə Qızlar 
məktəbi, Un dəyirmanı, Kəlba 


Şəhriyarın bağı, Həzrət Əli” kahası, 
Ağabəyim Ağanın qəsri, Bəhmən 
Mirzə Qacarın saray kompleksi, 
Bəhmən Mirzənin hərəmxanası, Bəh- 
mən Mirzə Qacarın tikdirdiyi “Bab” 
hamamı, “Həzrət Abbas Şəfa ocağı”, 
Qotur bulağı, Qacarların məqbərə 
kompleksi, Qulam Şahın malikanəsi, 
Qarabağ xanlığının Divan kompleksi, 
M.P. Vaqifin müəllimlik etdiyi bina, 
Xan qızı Xurşud Banu Natəvanın 
sarayış X.B. Natəvanın tikdirdiyi 
həbsxana, Aşağı və Yuxarı Gövhər Ağa 
Məscidləri, İbrahim xanın mülki, İbra- 
him Xəlil xanın 1801-ci ildə tikdirdiyi 
mədrəsə kompleksi (Gövhər Ağanın 
məscidinin həyətində), Qarabağ 
xanlığının vəziri Mirzə Cəmal bəy 
Cavanşirin və onun ailəsinin məqbərə 
kompleksi, Tarixin yaddaşı olan Daş 
Kitabələr və s. 

Yuxarı Gövhər ağa məscidinin 
mədrəsəsi. Yuxarı Gövhər ağa 
məscidini İbrahimxəlil xanın qızı 
Gövhər ağa tikdirib (1883-1884). Me- 
marı memar Kərbəlayı Səfixan idi. 
Məscid bu günümüzə qədər gəlib 
çıxmışdır. 


On doqquzuncu yüzilliyin 
sonlarında Yuxarı Gövhər ağa 
məscidində yenidənqurma işləri apa- 
rılmış, məscidin Ön hissəsində 
ikimərtəbəli mədrəsə ktikilmişdir. 
Mədrəsənin ikinci mərtəbəsində 
taxtadan eyvanlar düzəldilmişdir. 
Onlar dərs otaqları kimi nəzərdə 
tutulub. 


İsa bulağı - Şuşanın adı dillərdə 


gəzən ən məşhur bulaqlarından, tarixi 
abidələrindəndir. Rəvayətə görə, 


bulaq XVII əsrdə onu qalın meşəlikdə 
aşkara çıxarmış Isa adlı əkinçinin adı 
ilə bağlıdı 


Bu bulaq : Şuşa 
şəhərindən təxminən iki kilometr 
kənarda, dəniz səviyyəsindən 


haradasa 1500 metr hündürlükdə, 
meşədə yerləşir. Hazırda İsa bulağı 
tam bərpa olunub. 

Ağa körpüsü. Bu körpü Gövhər 
ağa tərəfindən tikdirilmişdir. Gövhər 


ağa İbrahimxəlil xan Cavanşirin 
sonbeşik qızı idi. Xeyirxahlığı ilə 
seçilirdi. O zamanlar bu körpüyə 


camaatın böyük ehtiyacı vardı. Bunu 
nəzərə alaraq, Gövhər ağa Şuşanı 
Gəncə ilə birləşdirən karvan yolunun, 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 91, No2, 2024 9 


yəni qədim Kəhrab dərəsinin üstündə 
bir körpü inşa etdirdi. Körpü Xəlifəli 
çayının Daşaltı çayına qovuşduğu 
yerdə qərar tutan birtağlı körpünün 
uzunluğu 25 metr, eni isə 7 metr idi. 


xi : m. 
ə Tur İ 


ıı ii 


Az keçmiş “Ağa körpüsü” Şuşa 
ilə şimal şəhərləri arasında əlaqəni 
təmin edən nəqliyyat yoluna çevrildi. 
Bu körpü təkcə ticarət karvanlarının 
deyil, həm də insanların n hərəkət 
etdikləri məntəqə rolunun oynadı. 

Həmin körpü sonradan onu inşa 
edənin adı ilə “Ağa körpüsü” kimi 
dillərə düşdü. 


Xan qızı Natəvanın sarayı - on 
səkkizinci yüzilliyə aid tarix-memarlıq 
abidəsidir. Binanın birinci 
mərtəbəsində yeddi otaq vardır. 
Həmin otaqlar xidməti xarakterli və 
xidmətçilərin yaşaması üçün idi. 
Cənub tərəfdə üç giriş qapısı var. 
Ortadakı qapı dəhlizə, yanlardakı iki 
qapı yan otaqlara aiddir. Sarayın 
cənub fasadı vertikal şəkildə 
yerləşdirilmiş bellərlə bölünüb. 

İkinci mərtəbənin pəncərələrini 
çərçivəyə alan bellər başqa bellərə 
nisbətən xeyli genişdir. 


Bu saray Şuşanın ilk günlərində 
tikilmiş mülklərindən sayılır, böyük 
ərazini əhatə edən həyətdən, eyni 
zamanda həyətdəki müxtəlif xidməti 
tikililərdən ibarətdir. 

1932-ci il ildə bu sarayda Şuşa 
Musiqi Məktəbi yerləşdirilmişdir. 
1987-ci ildə binada təmir və 
yenidənqurma işləri aparılmış, saray 
Xurşidbanu Natəvanın ev-muzeyi 
olaraq fəaliyyətə başlamışdı. Muzeyin 
ilk direktoru Namiq Babayev idi. 


Cıdır düzü - "yarış 
meydanı" deməkdir. Cıdır düzü 
Şuşanın yaxınlığında, onun cənub, 
nisbətən düz, lakin daha yüksək 
hissəsində yerləşir. Çəmənlik dərəyə 
və Daşaltı çayının 200 metr aşağıdan 
axan Daşaltı dərəsinə boylanır. Cıdır 
düzündə, adətən cıdır yarışları təşkil 
olunardı. Qarabağ xanlığının 
dövründə isə, bu ərazidə Novruz 
bayramının, digər şənliklərin, covqan 
oyunlarının, qaçış oyunlarının, başqa 
yarışların keçirilməsi adət halını 
almışdı. 

Xanın həyətində xüsusi zorxana 
olsa da, çox adam havalar xoş olanda 
özlərini Cıdır düzünə verərdilər. 

İbrahimxəlil xan at həvəskarı idi. 
Atlar və dəvələrlə keçirilən yarışları 
həvəslə qarşılardı. Yarışlara böyük 
marağı olduğundan onların öz ma- 


likanəsində və Cıdır düzündə 
keçirilməsini məqsədəuyğun bilirdi. 
Qaliblər qiymətli hədiyyələrlə 


mükafatlandırılırdılar. 

At belində keçirilən "Baharbəndi" 
adlı oyun, "Papaq oyunu" və "Yaylıq 
oyunu" Cıdır düzündə təşkil edilir, 
insanların böyük sevincinə və 
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marağına səbəb olurdu. Cıdır düzü 
eyni zamanda pəhləvanların yarışdığı, 
ədəbi-musiqili məclislərin, musiqi 
şənliklərinin də keçirildiyi yer kimi 


xatirələrdə qalmışdır. Mir Möhsün 
Nəvvab ”Məclisi-Fəramuşan” 
cəmiyyəti üzvlərini Cıdır düzünə 


yığar, şeir məclisini burada qurardı. 
Bayram şənliklərində kəndirbazların, 


klounların çıxışları da özünə yer 
alardı. 
Cıdır düzü xarici ölkə 


nümayəndələrini də qəbul edirdi. 
Topxana meşəsi meşə və dövlət 
qoruğudur. Şuşa şəhərinin 
yaxınlığındadır. 
1988-ci ildə, hələ SSRİ-yə daxil 


olduğumuz ildə ermənilər bu meşəyə 
divan tutdular. Bu erməni- 


azərbaycanlı qarşıdurmasına səbəb 
oldu. Xam xəyallara düşərək, Böyük 
Ermənistan yaratmaq kimi sərsəm, 
ağılsız, cəfəng düşüncələr qapılan 
Ermənistan Azərbaycanın Dağlıq Qa- 
rabağ adlanan ərazisindəki erməniləri 
qanun pozğunluğuna, qiyam və 
özbaşınalıqlara məcbur edirdi. Bu isə, 
Dağlıq Qarabağ müharibəsi ilə 
nəticələndi. 

Topxana meşəsi qara günlərini 
yaşadı. 

Topxana adı necə yaranmışdır? 
Ağa Məhəmməd şah Qacar Şuşanı 
mühasirəyə aldığı vaxt (1705) 
ordusunun topları bu ərazidə yerləşdi- 
rilmişdi. Həmin səbəbdən də meşənin 
adı Topxana olaraq qaldı. 

Haqqında bəhs edilən abidələr 
Şuşanın onlarla abidələrindən yalnız 
bəziləridir. Azərbaycanın, o cümlədən 
Şuşanın tarixi abidələri ilə tanış 
olmaq hər bir azərbaycanlı oğlu və 
qızı üçün vacibdir. Bu abidələrin 


yaranma tarixinə bələd olmaq, onların 
keçdiyi yollar, xoş, firavan günləri, 
məşəqqətli anları (erməni tapdağında 
qaldığı uzun illər) barədə təsəvvürə 
malik olmaq həm vətəndaşlarımızın, 
təhsilalanların ölkəmizin təbiətinə, 
tarixi abidələrinə, maddi və mənəvi 
sərvətlərinə bələd olmaq baxımından 
faydalıdırsa, eyni zamanda onlarda 
iftixar hissləri formalaşdırır. Belə 
gözəl abidələrə, elə gözəl təbiətə, 
sərvətlərə malik olduqlarına görə 
qürur hissləri keçirirlər. 


Ermənilər ərazilərimizi işğal 
etmişdilər, insanlarımızın, 
evlərimizin, təbiətimizin, meşələ- 


rimizin, bulaqlarımızın, dağlarımızın 
başına min oyun açmışdılar. Onlar elə 
güman edirdilər ki, əzəli 
torpaqlarımızı, şəhər, rayon, qəsəbə 
və kəndlərimizi işğal etdiklərinə görə 
həmin yerlər, sərvətlər həmişəlik 
onların əllərində qalacaqdır. Amma 
yanılırdılar. Biz bir daha əvvəlki tor- 
paqlarımıza, şəhər və rayonlarımıza 
qayıtdıq, düşmənə yerini göstərdik. 
İşğaldan azad olmuş meşələrimiz, 
dağlarımız, qayalarımız, ormanları- 
mız, dərələrimiz, çaylarımız, su 
anbarlarımız yenə bizimlədir. Eşq 
olsun Ali Baş Komandan İlham 
Əliyevəlll Eşq olsun müzəffər Azər- 
baycan Ordusunalll 

Problemin aktuallığı. Şuşa 
mövzusu, Şuşanın tarixi abidələri 
mövzusu həmişə aktualdır, aktual olaraq 
qalır. 

Problemin yeniliyi. Məqalə 
şagirdlərin Şuşanın tarixi abidələri ilə 
tanışlığına həsr olunub. Bu, son dərəcə 
vacib məsələdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Məqalə gənc tədqiqatçılar üçün faydalı 
olacaqdır. 
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THE IMPORTANCE OF THE IMPLEMENTATION OF EUROPEAN 
STANDARDS 
AND GUITDELINES (ESG) IN THE QUALTIY ASSURANCE SYSTEM 
IN HIGHER EDUCATION INSTTTUTIONS 


Xülasə. Keyfiyyət təminatı sahəsində beynəlxalq əməkdaşlıq Avropa Ali Təhsil 
Məkanı (AATM) yaratmağı hədəfləyən Bolonya prosesinin mühüm 
elementlərindəndir. Bu işin həyata keçirilməsində əsas alət Avropa Ali Təhsil 
Məkanında Keyfiyyət Təminatı üzrə Avropa Standartları və Təlimatlarıdır (ESG). 
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2015-ci ildə başlanılan Ali təhsil sisteminin Avropa Ali Təhsil Məkanının tələblərinə 
daha da uyğunlaşdırılması məqsədi ilə Azərbaycan Respublikasının Təhsil Nazirliyinə 
dəstək göstərilməsi üzrə Tvinninq layihəsi ESG-nin Azərbaycan ali təhsilində tətbiq 
edilməsi imkanı verdi. Layihənin icbari nəticələrindən biri Azərbaycan ali təhsilində 
ESG-yə uyğun keyfiyyət təminatı üzrə standartların və təlimatların (Az8ST) 
hazırlanması və sənədin üç ali təhsil müəssisəsində sınaqdan keçirilməsidir. 

Açar sözlər: Avropa standartları, beynəlxalq əməkdaşlıq, keyfiyyət təminatı, 
təlimat 


PesroMe. MesəkuyHapoHHO€ COTpyHHHHE€CTBO B OÖHNaCTH OĞECT€HE€HHS KaueCTBa 
51B/I1eTCS OHHHM H3 BƏXKHBIX ƏHEMEHTOB BOnTOHCKOTO TİDOHeCCa, HETBEO KOTOpOTO 
51B/I1€TCS CO3HaHHe EBpOHeHCKOTO TIpOCTpaHCTBa BBİCİMETO oĞpas3oBaHTsı (ETİBO). 
OCHOBHPIM CDEHCTBOM pear3aHHH ƏəTOH pa6oTpi siBrisFOTCsS EBpOT€HCKH€ CTƏHHaDTPI H 
PeKOMEHHaHHH TO OĞECH€H€HHIO Kaue€CTBa B EBDOHEİCKOM TIDOCTpaHCTB€ BBICIETO 0Ö- 
pasoBaHrısı (ESG). SarıyıueHHHH B 2015 rouny nmpoekr Tvvinning no oKa3aHHIMO 
roznuep3Kr MvHHCTepCTBy O6pas3oBaHTıs AsepöafyməıxaHcKoH PecriyörnKM. C HETBEO 
Ha5HEHMEEf anana CHCTEMBI BBICIMLETO OÖpa3oBaHHS K Tpe6OBaHHSM 
EBporeiCKOTO TIDOCTpaHCTBa BBICIHETO OÖpa3oOBaHTİ TIDEHOCTƏBVLİ BO3MOZKHOCTB TİDH- 
MEHHTB ESG B BBICIHEM oÖpa3oBaHHH AsepöafımoxaHa. OHHHM H3 OĞÖSI3aT€7İBHBİX 
pe3yrıBTaTOB TpOoeKTa SB/SETCsI HOHTOTOBKa CTaHHƏDPTOB H DyKOBOHCTB TO 
o6ecrI1eu€HHİO KaueCTBa B COOTBETCTBHH C ESG B asepöafZıxaHCKOM BBICIHEM 
o6pas3oBaHHT (AzST) r arrpo6arıyıs HOKYMEHTa B TPEX BBICHIHX yuU€ÖHBİX 3aBEH€HHSİX. 

KUrroueBbie C/IOBa: EBporeHcKHe CTaH/MHaDTBI, M€?2KHyHapozHoe 
COTDYHHHUHE€CTBO, TapaHTHS KaHE€CTBa, DVKOBOHCTBO 


Summary. International cooperation in the field of quality assurance is one of the 
important elements of the Bologna process, vvhich aims to create a European Higher 
Education Area (EAHE). The main tool in the implementation of this vvork is the 
European Standards and Guidelines for Quality Assurance in the European Higher 
Education Area (ESG). The Tvvinning profect on providing support to the Ministry of 
Education of the Republic of Azerbaifan vvith the aim of further adapting the higher 
education system to the requirements of the European Higher Education Area, 
launched in 2015, provided an opportunity to apply ESG in Azerbailan"s higher 
education. One of the mandatory results of the profect is the preparation of standards 
and guidelines for quality assurance in accordance vvith ESG in Azerbafiiani higher 
education (AzST) and the testing of the document in three higher education 
institutions. 

Keyvvords: European standards, international cooperation, quality assurance, 
management 


Avropa ali təhsil məkanında 
daxili keyfiyyət təminatı üzrə 
standartlar və təlimatlar (ESG) Av- 
ropa Tələbələr Birliyi (ATB) f11 Ali 
Təhsil Müəssisələrinin Avropa 
Assosiasiyası (EURASHE), Avropa 
Universitetlər Assosiasiyası (EUA) ilə 
birlikdə Ali Təhsildə Keyfiyyətə 
Təminat üzrə Avropa Assosiasiyası 
(ENQA) tərəfindən hazırlanmış təklif 
əsasında ali təhsil məsələlərinə 
cavabdeh olan nazirliklər tərəfindən 
2005-ci ildə qəbul olunmuşdur. 2005- 
Ci ildən etibarən keyfiyyət 
təminatında, eləcə də kvalifikasiya 
ÇƏTÇİVƏSİ, təlim nəticələrinin istifadə- 
sinin tanınması və təşviqi kimi həyata 
keçirilən digər Bolonya tədbirlərində 


əhəmiyyətli irəliləyişlər baş vermişdir. 
Bütün bunlar tələbələrə əsaslanan 
tədris və təhsil istiqamətində köklü 
fikir dəyişikliyinə gətirib çıxarmışdır. 

Keyfiyyət təminatı prosesləri, 
xüsusi ilə xarici keyfiyyət təminatı 
prosesləri Avropa ali təhsil 
müəssisələrinin keyfiyyətini nümayiş 
etdirməyə və şəffaflığı artırmağa 
imkan verir, beləliklə, qarşılıqlı 
etimad yaratmağa, ali təhsil 
müəssisələrinin təsnifatlarının, 
proqramlarının və xidmətlərinin daha 
yaxşı tanınmasına yardım edir. 
Müəssisələr və keyfiyyət təminatı 
agentlikləri ESG-dən ali təhsildə 
daxili və xarici keyfiyyət təminatı 
sistemləri üçün istinad sənəd kimi 
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za 


istifadə edir. Bundan əlavə, ESG 
tələblərinə cavab verən keyfiyyət 
təminatı agentliklərin reyestrinin 
aparılması üzrə məsul təşkilat olan Ali 
Təhsildə Keyfiyyət Təminatı üzrə 
Avropa Reyestri fəaliyyətində ESG-yə 
əsaslanır.(2) 

Ali təhsil sahəsində keyfiyyət 
təminatı üzrə Avropa standartları və 
təlimatları Keyfiyyət təminatı üzrə 
standartlar üç hissəyə bölünür: 

1) Daxili keyfiyyət təminatı, 

2) Xarici keyfiyyət təminatı, 

3) Keyfiyyət təminatı agentlikləri. 
(1) 

Keyfiyyət planlaşdırması: KTS-də 
hər bir komponentin bir-biri ilə 
əlaqəsi olduğu və sistemin planlı və 
sistematik fəaliyyətlərin birləşməsi 
olduğu üçün daxilindəki fəaliyyətlər 
və münasibətləri yaxşı 
planlaşdırılmalı və qurulmalıdır. İlkin 
qiymətləndirmə ilə müəyyən edilmiş 
mövcud vəziyyət məlumatları 
planlaşdırma üçün əhəmiyyətli bir 
giriş təşkil edir. Bu mərhələdə hə- 
dəflər, həyata keçiriləcək fəaliyyətlər 
və onların mərhələləri, məsul şəxslər, 


mənbələr, xərclər, vaxt və s. 
müəyyənləşdirilməsi məqsədəuyğun- 
dur. 

Daxili KT: Daxili KT-nin əsas 


məqsədi görülən işlərin və qurulmuş 
sistemin effektivliyini, hədəflərə 
uyğunluğunu və sistem tələblərini 
yaxşılaşdırmaq üçün istifadə edilə 
bilən imkanları müəyyənləşdirməkdir. 
Bu şəkildə, müəssisənin xarici KT-dan 
əvvəl özünü yoxlaması yarana biləcək 
hər hansı problemin vaxtında aşkar 
olunmasına və buna görə də təxirə 
salınmaz tədbirlərin görülməsinə 
gətirib çıxarır. 

Xarici KT: Daxili KT-dən sonra 
müəssisədə yaranan çatışmazlıqlar və 
səhvlər düzəldilsə də qərəzsiz və 
müstəqil bir komanda tərəfindən 
müəssisə yoxlanılmalıdır. Həmin 
yoxlama KT sistemlərini bilən və 
təşkilatın fəaliyyət sahəsində 
təcrübəsi olan KT agentlikləri 
tərəfindən aparılmalıdır. 

Azərbaycan və dünya 
təhsilində keyfiyyət təminatı 


ali 


Dünyada keyfiyyətdən ATM-nin 
məsuliyyət daşıması KT-də ən geniş 
yayılmış yanaşmadır. Ali təhsildə 
beynəlxalq tələbə hərəkətliliyi artan 
tendensiyada olduğundan, dövlətlər 
üçün digər ölkələrdəki proqram və 
dərəcələrin qiymətləndirilməsi, 
akkreditasiyası çox vacibdir. Akkre- 
ditasiya tədrisdə keyfiyyət təminatı və 
universitetlərin təlim-tədris 
keyfiyyətlərinin inkişafına dəstək olan 
təşəbbüslərin, təcrübələrin təşviqi 
üçün vacibdir (Makhoul, 2019). ABŞ 
ali təhsil sistemini səciyyələndirən ən 
vacib cəhət, sistemin 
mərkəzləşdirilməmiş bir quruluşa və 
institusional fərqliliyə sahib olmasıdır. 
Akkreditasiya xarici keyfiyyət 
qiymətləndirmə prosedurudur. 
Amerika akkreditasiya sisteminin ən 
vacib üstünlüyü Avropa 
sistemlərindən daha az bürokratik və 
özünü tənzimləyən olmasıdır. Akkre- 
ditasiya könüllüdür və akkreditə 
olmayan müəssisələr da təhsil vermək 
hüququna malikdirlər. Belə ki, burda 
ATM öz akademik keyfiyyətinə görə 
məsuliyyət daşıyır və akademik key- 
fiyyətin qorunması və 
yaxşılaşdırılması üçün institusional 
muxtariyyət vacibdir. Tanınma insti- 
tusional və proqram akkreditasiyası 
üçün milli koordinasiyadan məsul 
olan özəl qurum olan Ali Təhsil 
Akkreditasiya Şurası (CHEA) və ya 
ABŞ Təhsil Nazirliyi yəni federal 
hökumət tərəfindən həyata keçirilir. 

CHEA ABŞ-da institusional və 
proqram akkreditasiya qurumlarını 
qəbul edən kollec və universitetlərin 


birliyidir. 2007-ci ildən etibarən 
CHEA və ya Təhsil Nazirliyi 
tərəfindən ümumilikdə 19 
institusional akkreditasiya qurumu 


qeydiyyata alınmışdır. Həmin 19 KT 
agentlikləri ABŞ-dakı 7000 ATM-i 
akkreditasiyadan keçirirlər. Bundan 
əlavə, proqramları akkreditasiya edən 
61 təşkilat var ki, onlar da 19000-dən 
çox təhsil proqramını akkreditasiya 
edirlər. CHEA, yalnız ali təhsil 
akkreditasiyası və KT-ni diqqət mər- 
kəzində saxlayan yeganə milli 
təşkilatdır (5). 25.07.2019-cu il 
tarixdə Ali Təhsildə Akademik 
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Dərəcələri və Keyfiyyətin 
Yüksəldilməsi üzrə Milli Qurumun 
(NTAD-QE) təşkilatçılığı və bir çox 
təşkilatların, o cümlədən CHEA-nın 
dəstəyi ilə Yaponiyada Milli Elmlər 
Mərkəzində “Dəyişən Zamanlarda Ali 
Təhsildə Keyfiyyət Təminatı” 
mövzusunda keçirilmiş Universiteti 
Keyfiyyət Təminatı 2019 Forumunda 
CHEA prezidenti Dr. Vudith Eaon çıxış 
edərək ATM-lərin şaxələndirilməsi və 


rəqəmsal təhsildə KT, çoxtərəfli 
tələbə mübadiləsi və universitet rey- 
tinqləri kimi müxtəlif qlobal 


dəyişikliklərə diqqət çəkmişdir. Daha 
sonra T.Eaton ümumi cəmiyyətdə 
ideal KT və akkreditasiya düşündüyü- 
müz zaman həmin dəyişikliklərin 
yaxşı tanınmasının vacibliyini 
vurğulamışdır. Dr. Faton bu fikirlərin 
tələbələrin xeyrinə olduğunu və ali 
təhsil cəmiyyətinin dəyişikliklərə 
adaptasiyaya çalışdığını izah etmişdir 
(5) 

İNGİLTƏRƏ universitetləri 
dövlət resursları tərəfindən 
dəstəkləndiklərinə və muxtar olduq- 
larına görə idarəetmə, təhsil, tədqiqat 
və s. baxımından yüksək dərəcədə 
müstəqilliyə sahibdirlər. İngiltərədəki 
universitetlərin və digər ATM-lərin 
xarici qiymətləndirilməsi 1997-ci ildə 


müstəqil bir status olaraq təsis 
edilmiş Ali Təhsildə Keyfiyyət 
Təminatı Agentliyinin (QAA) 


məsuliyyətidir. QAA İngiltərədəki ali 
təhsil standartlarını və keyfiyyətini 
təsdiqləyən müstəqil bir təşkilatdır. 
İngiltərədəki bütün universitetlər 
QAA-nın rəsmi üzvləri və ortaqlarıdır. 
QAA, universitetlərin üzvlük haqları 
və maliyyə agentliklərinin 
müqavilələrindən əldə edilən gəlirlər 
hesabına maliyyələşdirilir. 

Agentliyin əsas 
aşağıdakılardır (3): 

“ İngiltərə ali təhsil sisteminin 
keyfiyyətinin inkişafı və 
standartlarının qorunması - harada 
ki, həmin sistem tətbiq olunur, 

e İngiltərədə bir ixtisas dərəcəsi 
qazanmaq üçün çalışan tələbələrin 
gözlədikləri ali təhsil almasını 
yoxlamaq. Agentliyin tələbələrin ehti- 
yacları ilə məşğul olmaq, standartları 


missiyaları 


qorumaq, inkişaflara nəzarət və 
Böyük Britaniyanın ali təhsili ilə bağlı 
cəmiyyətin anlayışını inkişaf etdirmək 
kimi dörd əsas stratefi məqsədləri 
var. Agentlik, ATM-lərdə və 
İngiltərədəki ali təhsilin alternativ 
təminatçılarının akademik standart- 


larını və keyfiyyətlərini necə 
qoruduqlarını araşdırmaqla yanaşı, 
İngiltərənin Xüsusi Şurasına (The 


Privy Council of the United Kingdom) 
qurumların dərəcə vermə 
qabiliyyətləri və universitet adı vermə 
hüququ ilə bağlı tələblərinə dair 
məsləhətlər verir. QAA İdarə 
Heyətində 15 üzv var. 2009-2010-cu il 
tarixindən etibarən qiymətləndirmə 
qrupuna bir tələbə də əlavə edil- 
mişdir. 

FİNLANDİYA Təhsil Nazirliyinin 
nəzdindəki Finlandiya Ali Təhsil 
Qiymətləndirmə Şurası (FINHEEC) 
ATM-lərin KT sistemlərinə nəzarət 
edir. Finlandiya keyfiyyətli nəzarət 
modelində ATM-lər öz KTS-lərinə 
qərar verə bilər və FINHEEC KTS- 
lərin fəaliyyətini qiymətləndirir. 
FINHEEC-in əsas vəzifəsi ATM-lərə 
və Təhsil Nazirliyinə akkreditasiya ilə 
bağlı məsələlərdə kömək etmək və 
ATM-lərin akkreditasiyasını təşkil 
etməkdir. FINHEEC tərəfindən Fin- 
landiyadakı bütün ATM-lərin 
institusional yoxlamaları altı illik 
aparılır. İnstitusional yoxlamalar 
qurumların KTS-ni qiymətləndirir 
(Kettunen, 2012). FINHEEC-in əsas 
məqsədi isə Finlandiya ATM-lərini 
müqayisə məlumatlarının 
hazırlanması, inkişaf üçün 
tövsiyələrin verilməsi, ən yaxşı 
təcrübələrin tətbiqi və akkreditasiya 
etmək yolu ilə yaxşılaşdırmaqdır. 
FINHEEC xüsusilə beynəlxalq və 
Avropa səviyyəsində əməkdaşlıqda 
fəal iştirak edir və müxtəlif ölkələrin 
qiymətləndirmə təşkilatları və şə- 
bəkələri ilə əlaqələr qurur və onu 
davam etdirir. Bundan əlavə, 
FINHEEC tərəfindən universi- 
tetlərdəki KTS-lərin yoxlanılmasında 
əsas məqsəd həmin sistemlərin 
Avropa KT prinsiplərinə cavab 
verməsini formalaşdırmaqdır (3). 
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Azərbaycan ali təhsil sistemində 
Avropa Kredit Transfer Sisteminin 
tətbiq olunması, Avropanın və 
dünyanın aparıcı universitetlərinin 
müsbət təcrübəsinin ölkəmizə 
gətirilməsi ilə ali təhsildə KT-nin 
inkişafına şərait yaratmışdır. 

XXI əsrin tələblərinə 
olaraq rəqabətqabiliyyətli insan 
kapitalının yetişdirilməsi, tələbə 
qəbulu qaydalarının 
təkmilləşdirilməsi, universitetlərdə 
keyfiyyətin təminatı mərkəzlərinin 
yaradılması və məzunların işlə təmin 


uyğun 


olunmasına xidmət edən karyera 
mərkəzlərinin fəaliyyətində 
effektivliyinin yüksəldilməsi istiqa- 
mətlərində ciddi uğurlar əldə 
olunmuşdur. Azərbaycan 2015-ci 
ildən Ali Təhsildə Keyfiyyətin 
Təminatı üzrə Avropa Reyestri 


(EQAR) təşkilatının üzv seçilmişdir. 
Məlumat üçün bildirirəm ki, EQAR 
Bolonya prosesinə üzv ölkələrin 
mandatı ilə Ali təhsildə keyfiyyətin 
təminatı üzrə Avropa Assosiasiyasının 
(ENQA), Avropa Universitetlər 
Assosiasiyasının (EUA), ATM-lərin 
Avropa Assosiasiyasının (EURASHE) 
və Avropa Tələbələr Birliyinin (ESU) 
təşəbbüsü əsasında ali təhsildə 
keyfiyyətə nəzarət üçün yaradılmış ilk 
rəsmi qurumdur. Azərbaycanda yerli 
və beynəlxalq səviyyədə qəbul edilmiş 
standartlara əsaslanan ali, orta ixtisas 
və əlavə təhsilin keyfiyyətinin 
müstəqil qiymətləndirilməsi 
sahəsində peşəkar və mütəxəssis 
qurum Azərbaycan Respublikası 
Təhsil Nazirliyinin tabeliyində publik 


hüquqi şəxs statusu olan Təhsildə 
Keyfiyyət Təminatı Agentliyidir 
(TKTA). 


TKTA Azərbaycan Respublikası 
Prezidentinin 29.12.2019-cu il tarixdə 
imzaladığı müvafiq Fərmana əsasən, 
Təhsil Nazirliyinin Akkreditasiya və 
Nostrifikasiya İdarəsinin bazasında 
təşkil edilmişdir. TKTA-nın məqsədi 
Azərbaycan Respublikasında effektiv 
KTS-in fəaliyyətini təşkil etməkdən, 
keyfiyyət nəticələri və əhatəliliyinə 
görə dünya ölkələri sırasında qabaqcıl 
mövqe tutan təhsil sisteminin 
formalaşdırılmasından, müasir dövrün 


tələblərinə uyğun bilik, bacarıq, 
səriştə və təcrübəyə malik rəqabət 
qabiliyyətli insan kapitalının əmək 
bazarına çıxışına dəstək 
göstərilməsindən ibarətdir. TKTA 
təhsil proqramlarının keyfiyyət 
səviyyələrinin müəyyənləşdirilməsi və 
tələblərin həyata keçirilməsini təmin 
edir və 2017-ci ildə Avropa Ali Təhsil 
Məkanında Keyfiyyətin Təminatı üzrə 
Assosiasiyada (ENQA) müşahidəçi üzv 
statusu qazanmışdır. Təhsil 
müəssisələrinin akkreditasiyası hər 5 
ildən bir həyata keçirilir. 

TKTA effektiv KTS-in fəaliyyətini 
təşkil edərək, müasir dövrün 
tələblərinə uyğun bilik, bacarıq, 
səriştə və təcrübəyə malik mütəxəs- 
sislərin əmək bazarına çıxışına dəstək 
göstərməkdədir. TKTA-nın əsas amalı 
ölkədə “Keyfiyyət-mərkəzli ömür boyu 
təhsil”in formalaşmasına təminat 
yaratmaq üçün cəmiyyət və bütün 
digər təhsil sahəsinin iştirakçıları ilə 
birlikdə maksimum səmərəli nəticə 
əldə etməkdir. Bu baxımdan, yeni 
Akkreditasiya Qaydaları isə təhsil 
müəssisələrinin akkreditasiyası və KT 
ilə bağlı bir çox üstünlükləri 
yaratmaqla cəmiyyətin keyfiyyətli 
təhsilə olan bir çox gözləntilərinin 
təmin olunmasına töhfə vermiş 
olacaqdır (3): 

1. Azərbaycan Respublikasında 
təhsil sisteminin inkişafı, 
beynəlmiləlləşməsi və təhsilin key- 
fiyyət səviyyəsinin yüksədilməsinin 
təmin olunması məqsədilə beynəlxalq 
təcrübə əsasında təhsil 
müəssisələrinin elektronlaşdırılmış 
akkreditasiyası sistemi formalaşacaq, 

2. ATM-in fəaliyyətinin və təhsil 
proqramlarının icrasının 
qiymətləndirilməsi zamanı Avropa Ali 
Təhsil Məkanının KT prinsiplərinin də 
nəzərə alınması təmin olunacaq: 

3. Məzunlarına iki və daha çox 


xarici ölkələrin ATM-lərində təhsil 
almaq hüququ verən təhsil 
proqramlarının akkreditasiyası 
məqsədilə təhsil proqramlarının 
icrasının qiymətləndirilməsi 
mexanizmi formalaşacaq: 

4. Təhsil müəssisəsinin 
fəaliyyətinin və ayrı-ayrı təhsil 
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proqramlarının icrasının qiymətlən- 
dirilməsi prosesinə müstəqil 
ekspertlərlə bərabər təhsil 


müəssisəsinin fəaliyyətində maraqlı 
tərəflərin, xüsusən də işəgötürənlərin 
və təhsilalanların nümayəndələri cəlb 


ediləcək, 
5. Təhsil müəssisələrində daxili 
KTS-in qurulmasına köməklik 


göstərəcək və təhsil müəssisələrini öz 
strateli inkişaf planını və keyfiyyət 
siyasətini formalaşdırmağa təşviq edə- 
cəkdir. 

Problemin aktuallığı. Ali təhsilin 
əlçatarlılığının artması ali təhsil 
müəssisələrinə daha çox müxtəlif fərdi 
təcrübələrdən yararlanmaq imkanı 
yaradır. Ali təhsilin müxtəlifliyə və 
dəyişən gözləntilərə cavab verə bilməsi 
üçün ali təhsil müəssisələrinin fəaliy- 
yətində əsaslı dəyişikliklər tələb olunur. 
Bu dəyişikliklərə təlim və tədris 
prosesində tələbəyə fərdi yanaşmanın 
artırılması, yeni şəraitə çevik uyğunlaşa 
bilən tədris metodlarından istifadə və 
rəsmi tədris planlarından kənarda əldə 
edilmiş qabiliyyətlərin tanınması aiddir. 
Ali təhsil müəssisələri həyata keçirdikləri 
missiyalara, tədris və əməkdaşlıq imkan- 
larına, o cümlədən beynəlmiləlləşmənin 
inkişafına, onların malik olduqları 
rəqəmsal tədris vasitələrinə və tətbiq 


etdikləri tədris formalarına görə 
fərqlənir. 
Problemin yeniliyi. Ali təhsil 


sistemlərinin və ali təhsil müəssisələrinin 
bu dəyişikliklərə cavab verməsində, eləcə 
də tələbələrin əldə etdiyi təsnifatların 
təmin edilməsində keyfiyyət təminatının 
rolu olduqca əhəmiyyətlidir və onların ali 
təhsil təcrübəsi müəssisənin əsas 
missiyalarındandır. Ali təhsil məkanında 
keyfiyyət təminatı üzrə standartlar və tə- 


limatların əsas məqsədi fərqli 
regionlarda və bütün maraqlı tərəflər 
arasında təhsil və tədris prosesində key- 
fiyyət təminatına dair ortaq anlayışın 
yaradılmasına töhfə verməkdir. Həmin 
standartlar və təlimatlar Avropa ali təhsil 
məkanında milli və institusional keyfiyyət 
təminatı sisteminin təkmilləşdirilməsində 
və regional əməkdaşlıq məsələsində 
vacib rol oynayır və rol oynamaqda 
davam edəcəkdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Ali təhsil, tədqiqatlar və innovasiyalar 
sosial həmrəyliyin, iqtisadi yüksəlişin və 
beynəlxalq rəqabətədavamlılığın artı- 
rılmasında əhəmiyyətli rol oynayır. 
Avropa cəmiyyətlərinin daima inkişafda 
olan və biliklərə əsaslanan cəmiyyət 
qurmaq istəyini nəzərə aldıqda ali təh- 
silin sosial-iqtisadi və mədəni inkişafın 
əhəmiyyətli bir komponenti olduğu 
qənaətinə gəlmək olar. Eyni zamanda, 
bacarıq və qabiliyyətlərə dair tələblər 
artdığı üçün ali təhsil həmin tələblərə 
yalnız innovativ metodlardan istifadə 
etməklə cavab verə bilər. 

Nəticə. KTS müəssisənin və onun 
keyfiyyət səviyyəsinin davamlı inkişafını 
təmin edən vacib bir vasitədir. Buna görə 
qazanılmış keyfiyyət səviyyəsini 
qorumaqla yanaşı əmək bazarının 
tələbləri, maraqlı tərəflərin gözləntiləri 
və çətin rəqabət şərtləri nəzərə alınaraq 
müəssisə öz proseslərini davamlı inkişaf 
etdirməli və KT sistemlərini də təkmilləş- 
dirməlidir. Umumi qiymətləndirildikdə 
ölkələr arasında KTS-in qəbulundan 
tutmuş tətbiqinə qədər mühüm fərqlər 
mövcuddur. Başqa sözlə, KT-nin tətbiqi 
ilə ali təhsildə milli hədəfin nə olması çox 
vacibdir ki, bu da KT prosedurlarından 
tutmuş milli agentliklərin vəzifəsinə, 
funksiyasına və tərkibinə qədər hər şeyi 
müəyyənləşdirir. 
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TEACHER COMPETENCE AS AN IMPORTANT FACTOR IN THE 
DEVELOPMENT 
OF STUDENT PERSONALTTY 


Xülasə. Müəllimin öz peşəkarlığı və səriştəliliyini daha da inkişaf etdirməyə 
istiqamətlənmiş fəaliyyəti öz nəticəsini iki istiqamətdə göstərə bilir. Birincisi, 
müəllimi öz peşəsinin fövqünə qaldırır, onu usta müəllim kimi formalaşdırır, ikincisi, 
təhsilalanların daha yaxşı öyrənmələrinə, həyati bacarıqlara yiyələnmələrinə və 
bilavasitə şəxsiyyət kimi formalaşmalarına öz əhəmiyyətli təsirini göstərir. Məqalədə 
bu problemlərə toxunulmuş, pedaqoli ədəbiyyatda mövcud olan müəllim 
səriştəliliyinin müxtəlif modellərinin təhlili verilmiş, müəllimin özünühazırlıq və 
özünüinkişaf istiqamətlərinin əsas parametrləri nəzərdən keçirilmişdir. 

Açar sözlər: peşə səriştəliliyi: həyati bacarıqlar, özünüinkişaf, 
şəxsiyyətyönümlü yanaşma, pedaqofi proses. 


PesroMe. /lesTenbHOCTB HeHarora, HarmpaBneHHası Ha HaTBHEHMH€E€ pa3BETH€ 
ero TI1poğecCHOHaH3MƏ H KOMHETEHTHOCTH, MOZSKET HOKa3aTb CBOH pe3yHbTaTbI B 
HByX HaHnpaBHeHrisX. BoO-HT€pBBIX, ƏTO HOHHHMƏET yuHTET Ha BEDLHHyY €TrO 
rıpodeccHu, dvgopMUMpyeT ero KaK MƏCTepa-T€HaTrorTa, a BO-BTODPPBIX, OKa3BIBaET CyHTECT- 
BEHHO€ B/IHSHHE Ha TyuL€ee OÖyueHHe yuamyxcs, TIDHOĞDETEHH€ 2KMH3HEHHbIX 
HaƏBBIKOB H DODMHpOBaHH€ THUHOCTH. ƏTH T1DOÖT€MBİ ÖBLUH 3aTpOHYTBİ B CTƏTB€, HaH 
aHarıH3 pa3ıuHBIX MOHEH€EH KOMHETEHTHOCTH YyuHTETd, CYLHECTByTOLHİMX B 
HeHarorHuecKOf  7IHTepaType, pacCMOTpPEHBI OCHOBHBI€ HTTapaMETDbi HarpaBTeHHH 
CƏaMOTOHTOTOBKH H CaMODpa3BHTHS yuHTET,. 

KUrroueBbre c/roBa: T1poğeCCHOHƏaTIBHƏas KOMTETEHTHOCTB, 2KH3HEHHBİ€ HƏBBİKTİ, 
CaMOpa3BHTH€, THHHOCTHO-ODHEHTHpOBaHHBIH TOHXOH, T€eHaTOTHH€CKHH TpOH€CC. 


Summary. The teacher"s activity aimed at further developing his 


professionalism and competence can shovv its results in tvvo directions. Firstly, it 
elevates the teacher to the top of his profession, forms him as a master teacher, and 


20 Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbaiflan, Volume: 


secondiy, it has a significant impact on better learning of students, acquisition of life 
skills and personal formation. hese problems vvere touched upon in the article, the 
analysis of various models of teacher competence existing in the pedagogical 
literature vvas given, the main parameters of the teacher"s self-preparation and self- 


development directions vvere revievved. 


Keyvvords: professional competence, life skills: self-development, person- 


oriented approach, pedagogical process. 


Hazırda parta arxasında əyləşən 
şagirdlərə bu gün verdiyimiz bilik, 
bacarıq və vərdişlərin və həyata 
hazırlıq səviyyəsinin 10-15 ildən son- 
ra onların qarşılarına çıxacaq 
problemləri həll etməyə, həyati 
vəzifələri yerinə yetirməyə nə də- 
rəcədə cavab verə biləcəyini 
düşünəndə insan istər-istəməz bir 
narahatlıq hissləri keçirməli olur. 
Texnika və texnologiyalar yeniləşir, 
modifikasiya edilir, dünən yeni olan 
artıq bu gün köhnəlir, daha yenisi ilə 
əvəz olunur. Bunlardan asılı olaraq 
həyatda baş verən hadisələrin dinami- 
kası nəinki uzağı, çox vaxt yaxın 
gələcəyi belə proqnozlaşdırmağı 
çətinləşdirir. 

Müasir dövrdə internet və digər 
informasiya vasitələri gündəlik 
həyatımızda elə daxil olmuşdur ki, nə 
sosial həyatı, nə də təhsili bunlarsız 
təsəvvür etmək çətindir. Pedaqolfi tex- 
nologiyaların inkişafı və digər 
vasitələrin tədrisdə mühüm yer 
tutması onun məzmun və gedişində 


əsaslı dəyişikliklərə səbəb olmuşdur. 
Melburn (Avstraliya) 
universitetinin professoru Patrik 


Qriffin XXI əsrin insanına aid 10 sə- 
riştə müəyyən edir və onları dörd 
kateqoriyada birləşdirir: 

1) yaradıcılığı əks etdirən 
düşüncə metodları, tənqidi düşüncə, 
problemlərin həlli və qərarların 
qəbulu, 

2) qarşılıqlı fəaliyyət və əlaqənin 
olduğu iş üsulları, 

3) informasiya-kommunikasiya 
texnologiyaları kimi İŞ 
avadanlıqlarından istifadə və infor- 
masiya savadı, 


4) vətəndaşlıq, peşə seçimi, şəxsi 
və sosial məsuliyyət kimi həyati 
səriştələr 151. 

Bunların təhlili belə bir nəticəyə 
gəlməyə əsas verir ki, bu səriştələri 
eyni ilə XXI əsrin müəllimlərinə də aid 
etmək olar. 

Müasir şəraitdə məktəblərimizdə 
aparılan təlim prosesinin xüsusilə üç 
istiqaməti (texnologiyası) diqqət cəlb 
edir: 1) fənnin (mövzunun) mə- 
nimsədilməsinə istiqamətləndirilmiş 
təlim (bilikyönümlü yaxud, 
fənyönümlü texnologiyalar), 2) 
təhsilalanların tələbatlarının ödənil- 
məsinə yönəldilmiş təlim 
(şəxsiyyətyönümlü texnologiyalar) və 
3) fənnin mənimsədilməsi və şagirdlə- 
rin tələbatlarının təmin olunmasına 
istiqamətləndirilmiş təlim 
(əməkdaşlıq texnologiyaları). Bunların 
hər birinin reallaşdırılmasını təmin et- 
mək müəllimin pedaqofi 
səriştəliliyinin müxtəlif səviyyələrini 
özündə əks etdirir. 

Son illər müəllimlərin peşə 
səriştəliliyi problemi üzrə bir sıra 
tədqiqatlar aparılmışdır. Aşağıda 
təqdim etdiyimiz təqdimatda peşə sə- 
riştələri üç qrupa bölünür: 1. İdrakı 


səriştələr (tənqidi təfəkkür, 
problemlərin həlli), informasiya-kom- 
munikasiya texnologiyalarından 


istifadə bacarığı. 2. Kommunikativ 
səriştələr (sosial - qarşılıqlı fəaliyyət, 
heyət tərkibində çalışmaq, əmək- 
daşlıq). 3. İnsanın şəxsi keyfiyyətləri 
(xüsusiyyətləri) 141. 

Bunlar həm də xüsusi meyarlar 
kimi peşə səriştəliliyinin hansı 
komponentlərdən ibarət olduğunu 
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göstərir və peşə səriştəliliyin məzmu- 
nunu xarakterizə edir. 

Digər bir təsnifat tədqiqatçı V.Y. 
Adolf tərəfindən verilir. O, bir sıra 
meyarlara (səriştələrə) xüsusi önəm 
verərək peşə səriştəliliyinin xüsusi 
meyarlarının aşağıdakılardan ibarət 
olduğunu göstərir: 

1. Seçicilik. Bu meyar tələbənin 
hələ ali məktəbdə təhsil aldığı dövrdə 
özünü müəllim kimi dərk etmək 
istəyini ifadə edir və subyektiv olaraq 
pedaqofi fəaliyyətdə məqsədlərin dife- 
rensial şəkildə əks olunmasında 
özünü göstərir. Eyni zamanda fərd 
üçün peşəkar və şəxsi əhəmiyyət kəsb 
edən pedaqofi məqsədlərin qəbul edil- 
məsi dərəcəsi ilə xarakterizə olunur. 

2. Şüurluluq. Bu, müəllimlərin 
zehni fəaliyyətini məqsədyönlü 
şəkildə idarə etmək, peşəkar 
vəziyyətlərin səriştəli təhlili üsullarını 
mənimsəmək qabiliyyətinə aiddir. 

3. Nəticəlilik. Bu, problemli 
vəziyyətlərin pedaqofi transformasiyası 


ilə bağlı fəaliyyətin konkret 
nəticələrində “lazımdır” və “arzu olu- 
nan” arasında uyğunsuzluq 


dərəcəsində özünü göstərir. 

4. Yaradıcı xarakter. Qeyri- 
standart pedaqofi vəziyyətləri sosial 
və şəxsi əhəmiyyətli məqsədlərə 
çevirmək, onların həlli üçün ən yaxşı 
variantları tapmaq bacarığı ilə 
müəyyən edilir. 

5. Maraq. Şəxsi və peşəkar 
maraqları birləşdirmək lazımdır İ3, s. 
541. 

Başqa bir təsnifatı da nəzərdən 
keçirsək, orada da müəllimin peşə 
səriştəliliyinin bir çox zəruri 
cəhətlərini görmək olar. Məsələn, 
tərəfimizdən (2018-ci il) meyar kimi 
müəllimin 29 peşə səriştəsi müəyyən 
edilmiş və onlar beş qrupda 
sistemləşdirilmişdir: 1) təşkilatçılıq, 
idarəetmə səriştəliliyi, 2) didaktik, 
öyrədə bilmə səriştəliliyi, 3) 
şagirdlərin idrakının inkişaf etdiril- 
məsi səriştəliliyi, 4) pedaqofi prosesə 


kreativ yanaşma, 5) ünsiyyət və 
əməkdaşlıq səriştəliliyi (2, s. 92-971. 

Bu günki həyat təhsilalanlardan 
təkcə informasiyaları qavramaq, 
yadda saxlamaq və yada salmağı tələb 
etmir. Məktəbin başlıca vəzifəsi 
böyüyən nəsli fəal həyata hazırlamaq, 
onları bir şəxsiyyət, vətəndaş, 
rəqabətqabiliyyətli mütəxəssis kimi 
formalaşdırmaq olduğundan bu gün- 
kü yanaşma tamamilə yeni, gənclərdə 
həyati bacarıqları formalaşdırmağı 
önə çəkir. Buna görə də pedaqofi 
proses tamamilə yeni hədəfləri nəzərə 
almaqla gənc nəsildə ilk növbədə 
həyati bacarıqların 
formalaşdırılmasını təmin etməyə isti- 
qamətləndirilməli və bu missiyanı 
yerinə yetirməlidir. 

Təhsilalanlar aldıqları 
məlumatları dərk etməyi, onun 
mahiyyətini anlamağı, onları təhlil et- 
məyi, nəticələr çıxarmağı, eyni 
zamanda aldıqları bilikləri bacarığa 
çevirməyi, reallıqda tətbiq etməyi 
bacarmalıdırlar. Nəyin necə və niyə 
belə olduğunu anlamalıdırlar. Təhlil 
etmək, analitik düşüncəyə malik 
olmaq, düzgün qiymətləndirə bilmək 
kimi bacarıqlara yiyələnməlidirlər. 
Təbii ki, bu prosesdə istiqamətverici 
məhz müəllimlər və məktəbdir. 

Hazırda istər orta, istərsə də ali 
məktəblərə öz üzərində müntəzəm 
işləyən, fəaliyyətinə həmişə yeniliklər 
qatan, dövrün artan tələblərinə özü- 
nün qabiliyyəti və bacarığı ilə yüksək 
səviyyədə cavab verən yüzlərlə 
yenilikçi, novator və yaradıcı 
müəllimlər vardır. Lakin böyük bir 
müəllim ordusu içərisində nəinki 
yaradıcı, Öz üzərində işləməyən, 
yeniliklərdən xəbərdar olmayan 
müəllimlə də çoxdur. Fənninin dövlət 
standartlarının nələri tələb etdiyini, 
təlim nəticələrinin nə olduğunu, 
məzmun xətti nədir, fənn kurikulumu 
tədris zamanı hansı prinsiplərin göz- 
lənilməsini tələb edir və s. kimi 
məsələləri bilməyən və öyrənməyə də 
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marağı olmayan müəllimlər də az 
deyildir. Təbii ki, bunlar da öz nəti- 
cəsini tədrisdə, təhsilalanların 
aldıqları bilik, bacarıq və vərdişlərin 
səviyyəsində göstərir. 

Bu günkü gənclərimiz çox şeyləri 
bilir və bacarırlar. Həm də daha çox 
şeyləri də bilmək, öyrənmək istəyirlər. 
Bunlar isə müəllimlərimizdən özlərini 
inkişaf etdirməyə, öz üzərlərində işlə- 
məklə təhsilalanların tələb və 
tələbatlarını təmin etmək üçün 
yeniliklər etməyə, dövrün tələblərinə 


cavab verməyə yeni-yeni impulslar 
verir. Bizcə bunları iki tərəfdən 
qiymətləndirmək olar: 

Birincisi, müəllimlərin özlərini 


daim təkmilləşdirməyə, fəaliyyətlərini 
təkcə gündəlik dərslərinə hazır 
gəlməklə məhdudlaşdırmamaqla əsl 
usta müəllim səviyyəsinə qalxmaq 


üçün yeniliklər etməyə, fəaliyyətinə 
yaradıcılıqla yanaşmağa maraq 
göstərməsi. 

İkincisi, təhsilalanları inkişaf 
etdirmək, onları gələcək həyata 


normal hazırlamaq, onlarda həyati 
bilik, bacarıq və vərdişlər formalaşdır- 
maq üçün özlərini təkmilləşdirməyə, 
yeni pedaqofi texnologiyaları 
mənimsəməyə maraqlı olmaları. 
Bunların hər ikisi müəllimlərdən 


özlərini təkmilləşdirmək, inkişaf 
etdirmək istiqamətində bir sıra 
işlərinin reallaşdırılmasını zəruri edir. 
Bunları əsasən aşağıdakı kimi 


xarakterizə etmək olar: 

1. Müəllimin İKT bacarıqlarına 
malik olması, müxtəlif proqramla 
işləməyi, pedaqofi prosesdə İKT-dən 
və internet resurslarından istifadə 
etməyi bacarması. Qeyd edək ki, bu 
sahədə son illərdə, xüsusən 
pandemiya dövründə xeyli təcrübə 
toplanmışdır. Müəllimlərimizin əksə- 
riyyəti dərslərində bu imkanlardan 
müntəzəm olaraq istifadə edirlər. 
Lakin müşahidələr göstərir ki, hələ də 
bu imkanlardan yararlanmayan, dərs- 
lərində yeni təlim texnologiyalarından 


istifadə etməyən müəllimlərimiz də az 
deyildir. 

2. Müəllimlərin xarici dil 
bacarıqlarına malik olması. Bu önəmli 
məsələ müəllimlərin qabaqcıl dünya 
ölkələrinin təcrübəsinin öyrənilməsi 
və onlardan yaradıcı şəkildə yararlana 
bilməsi üçün çox vacib amillərdəndir. 
Bu sahədə respublikamızda xeyli 
müsbət irəliləyişlərin olduğu nəzərə 
çarpır. Magistrantlardan və dokto- 
rantlardan xarici dil bacarıqlarının 
tələb edilməsi zənnimizcə bu prosesin 
daha da güclənməsinə xeyli təkan 
verə biləcəkdir. 

3. Təhsilalanlarda 
həvəs və maraq oyatmağı, onları 
motivasiya etməyi bacarması. Bu 
məsələ müasir dövrdə xüsusilə daha 
önəmli diqqət tələb edir. Təcrübə 
göstərir ki, şagirdlərin təlim 
marağının formalaşmasında müəl- 
limlərin rolu böyükdür. Müəllimlər bu 
İşə maraq göstərdikdə onların 
apardıqları işlər heç də səmərəsiz 
qalmır. Başlıca məsələ bunu necə, 
hansı yollarla və formada təşkil 
etməkdir ki, bu da müəllimin pedaqofi 
ustalıq məharətindən çox asılıdır. 
Görkəmli Ukrayna pedaqoqu V.A. Su- 
xomlinski bu münasibətlə yazırdı: 
“Biliklərə həvəs qığılcımı dərsdə 
oyadılmalıdır: yeniyetmənin qəlbində 
bu qığılcımla alov yandırmaq müəl- 
limin mədəniyyətindən asılıdır”. 
Təəssüflər ki, heç də bütün müəllimlər 
buna nail ola bilmirlər. 

Bu problem müəllimləri belə bir 
sual qarşısında düşünməyi məcbur 
edir: “Dərsi necə qurmaq, necə 
aparmaq ki, onun vasitəsilə şagird- 
lərin oxumaq, öyrənmək, axtarış 
aparmaq marağını və həvəsini 
artırmaq mümkün olsun?” Fikrimizcə, 
bunun üçün pedaqoii prosesin təşkili 


öyrənməyə 


və gedişində aşağıdakı bir sıra 
şərtlərin gözlənilməsi yüksək 
nəticələrin əldə olunmasına öz 


müsbət təsirini göstərə bilər: 
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1) bütün dərs boyu şagirdlərdə 
yüksək əhval-ruhiyyənin olmasına 
çalışmaq, öyrənmə prosesində sinifdə 
psixolofi gərginliyin azaldılmasına nail 
olmaq, 

2) dərsin yüksək emosional fonda 
təşkilinə və aparılmasına nail olmaq: 

3) təhsilalanların hər birinə 
yüksək etimad göstərmək və onlara 
inam nümayiş etdirmək, 

4) əməkdaşlığı bütün dərs boyu 
gözləmək, şagirdlərin hamısının 
pedaqofi prosesin iştirakçısı olmasına 
nail olmaq: 

5) pedaqofi prosesdə 
təhsilalanların fərdi xüsusiyyətlərini 
nəzərə almaqla diferensiallığa, hər 


bir təhsilalanın maraq və 
tələbatlarının ödənilməsinə nail 
olmaq, 

6) dərsdə yeni pedaqofi 


texnologiyalardan və müasir təlim 


metodlarından istifadəyə geniş yer 
vermək, 

7) müəllim tərəfindən verilən 
tələblərdə (təhsilalanların inkişaf 


etdirilməsi hədəfini gözləmək və s. 
Nəticə olaraq demək olar ki, 
müəllimin peşə səriştəliliyinin yüksək 
olması və onların daim inkişaf 
etdirilməsi ikitərəfli proses kimi pe- 
daqofi prosesin nəticəyönümlülüyünü 
şərtləndirən əsas amillərdəndir. Onun 
səmərəsi özünü bir tərəfdən müəllimi 
usta-peşəkar mütəxəssis səviyyəsinə 


qaldırmaq, özünüinkişaf etdirməkdə 
göstərirsə, ikinci tərəfdən 
təhsilalanların inkişafında, onların 


həyata və cəmiyyətə daha mükəmməl 
hazırlanmalarında büruzə verir. Yəni, 
peşə səriştəliliyi müəllimin özü, onun 


şəxsiyyəti və peşə hazırlığı ilə bağlı 
olsa da, nəticəsi özünü təhsilalanların 
inkişafında, həyat hazırlıq sə- 
viyyələrində göstərir. Başqa sözlə 
desək, müəllimin öz üzərində inadla 
işləməsi, yeni-yeni səriştələrə 
yiyələnməsi, özünühazırlıq və özünü 
inkişafetdirməsi onu peşəsinin, müəl- 
İlimlik sənətinin fövqünə qaldırmaqla 
yanaşı, təhsil və tərbiyə verdiyi gənc 
nəsli həyata daha dolğun, daha 
hərtərəfli hazırlamaqla nəticələnir ki, 
bu da onu bir usta müəllim, peşəkar 
mütəxəssis kimi tanıtdırır, sevdirir. 


Problemin aktuallığı. Pedaqofi 
prosesin səmərəliliyini şərtləndirən 
amillərdən biri kimi müəllim 


səriştəliliyinin formalaşdırılması müasir 
dövrdə ən mühüm pedaqofi 
problemlərdən biridir. Hazırda mə- 
ktəblərimizin, təhsilin və təhsilalanların 
qarşısında duran mühüm vəzifələrin 
həyata keçirilməsi vəzifəsi müəllimlərin 
pedaqofi səriştəliliyinin yüksəldilməsini 
birmənalı olaraq tələb edir. 

Problemin yeniliyi. Məqalədə 
müəllimin pedaqofi səriştəliliyinin 
yüksəldilməsi probleminə bir neçə 
aspektdən yanaşılmış, onun yüksəldilmə- 
sinin vacibliyi bir sıra parametrlərlə 
əsaslandırılmışdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Məqalədə öz əksini tapan bir sıra 
müddəalar, müəllim səriştəliliyinin əsas 
meyarları, onun bir sıra komponentləri, 
səriştəliliyin hədəfləri haqqında olan 
nəzəri fikirlər və şagirdlərin həyati 
bacarıqlara yiyələnmələrində müəllim 
səriştəliliyinin yeri və rolu haqqında 
verilən şərhlər praktik müəllimlər və 
tədqiqatçılar üçün həm müəyyən mənbə, 
həmdə yeni-yeni tədqiqatların aparılması 
üçün faydalı olar. 


Ədəbiyyat: 
1. Təhsil haqqında Azərbaycan Respublikasının Qanunu. -Bakı: Çap Evi, —2012, 


—64 s. 


2: İlyasov, M.İ. Müəllim peşəkarlığı və pedaqoii səriştəliliyin müasir problemləri. / 
M.İ. Ilyasov. —Bakı: “Elm və Təhsil”, —2018. - 208 s. 

3. Anornbdb, B.£1. TIpoğeccHOHaTBHas KOMHETEHTHOCTb COBDEMEHHOTO yuHTETs: 
MOHOTpadĞrsı, / B.SI. Anornbb. - KpacHOospKHH TOC. yH-T. —KpacHospck, 1998. - 


310 c. 


24 Scientific VVorks of the Institute of Fducation of the Republic of Azerbaifan, Volume: 


-— 


4. MexknyHapoHHoe öropo o6pa3oBaHTıisı: http://vvvvvv.ibe.unesco. 

5. org/en/geqaf/annexes/technical-notes/examples-countries”-definitionskeycore- 
competencies. 

6. I1ouCK H H3MEDEHH€ HaƏBBIKOB 21 BeKa: https://intalent.pro/article/ poisk-i- 
izmerenie-navykov-21-veka.html. 


E-mail: müseyibilyase gmail.com 
Redaksiyaya daxil olub: 10.05.2024 


Həsən Bayram oğlu Bayramov 
pedaqogika üzrə elmlər doktoru 
Bakı Qızlar Universitetinin Pedaqogika kafedrasının müdiri 
Orcid: 0000-0003-2415-0284 


XANLAR PEDAQOVİ MƏKTƏBİNİN FƏALİYYƏTİNİN BƏZİ TARİXİ 
ASPEKTLƏRİ HAQQINDA 


TacaH baHpam or/rbr baHpamoB 
MHOKTODP H€HNaTOTHueCKHX HayK 
SaB€HyTOLIHE KadbezpofH rrenaroruku PaKHHCKOTO VHHBEDCEHTƏETa /rrıs /leByıuex 


O HEKOTOPBIX HCTOPH"ECKVIX ACHEKTAX HE9ZTEVBHOCTH 
XAFHVITAPCKOH HEHATOTH"ECKOH HİKO/IBI 


Hasan Bayram Bayramov 
doctor of pedagogical sciences 
head of the department of Pedagogy at Baku University for Girls 


ABOUT SOME HISTORICAL ASPECTS OF THE ACTIVITIES 
OF KHANLAR PEDAGOGICAL SCHOOL 


Xülasə. Məqalədə Qərbi azərbaycanlıların Ermənistandan deportasiya 
edilməsinin müəllim və tələbələrin taleyində oynadığı həlledici rolun tarixi, sosial, 
pedaqofii və mənəvi meylləri araşdırılır. Deportasiyadan əziyyət çəkən İrəvandakı 
Azərbaycan Dövlət Pedaqofi Texnologiya Məktəbinin tarixi əhəmiyyəti, o cümlədən 
1948-1971-ci illərdə deportasiya dövrünə aid kadrların çalışdığı Xanlar Pedaqofi 
Məktəbinin tədris-pedaqoii fəaliyyəti xüsusi vurğulanır. 

Açar sözlər: Deportasiya, Xanlar rayonu, milli maarifçilik, Qərbi Azərbaycan 


PesroMe. BU CTaTBE paccMaTpHBarOTCI HCTODPHHECKH€E, COHHATHBHBE, 
T€HaTOTHHE€CKH€ H HpaBCTBEHHBI€ TEHHeHHHH peHlaroLI€H pon, KOTOpyo cBTpana 
HenopTaHysı 3arraHbiX asepöarnxaHH€B H3 ApMEHHH B CyHbÖaX yuHTeneH H 
YHu€HHKOB. OCO6O OCBEHI€HO HCTOpHu€CKO€ 3HaH€HH€ HOCTpaHaBIMETO OT HNeHOpTaHuH 
AsepöafıxaHcKoro TOCyHapCTBEHHOTO T€HaTOTHHECKOTO TEXHOHNOTHuU€CKOTO 
yunuHuma B VpeBaH€, a TaK?K€e yue6HO-T€HaTOTHuecKası HNEHSTENBHOCTB XaHTmapcKOro 
T€HaTOTHH€CKOTO yuHTHIHa, yKOMİUTEKTOBAHHOTO BBİXOHHAMEH H€pHOHa HeTOpTaHHH B 
1948-1971 romax. 

KUurroueBbile CTOBa: MHenOopTauua, XaHrapcKHH paHOH, HAaHHOHa/HBHO€ 
o6pasoBaHHe, S3arnazHbıH AsepöarTimaH. 


Summary. The article deals vvith the historical, social, pedagogical and moral 


tendencies of the decisive role that the deportation of vvestern Azerbailanis from 
Armenia played in the fate of teachers and pupils. Particularly the historical 
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importance of Azerbailan State Pedagogical Technological School in Irevan that 
sufferad from the deportation, as vvell as the training - pedagogical activity of the 
Khanlar Pedagogical School staffed by the immigrants of the deportation period 


during 1948-1971 is illucidated. 
Key vvords: deportation, 
Azerbaliian. 


Qısa tarixi rakurs 

Sovet dövrü Ermənistanda 
Nəriman Nərimanov adına 
Azərbaycan Türk Pedaqofi Texnikumu 
(kolleci - H.B) çox çətin şəraitdə, er- 
mənilərin milli azlığa çevirdikləri 
azərbaycanlıların tədris-pedaqofi 
mərkəzi olaraq hər cür təxribatları 
şəraitində Öz varlığını qoruyub 
saxlamışdır. “İrəvan Azərbaycan 
Pedaqofi Məktəbi fəaliyyət göstərdiyi 
1924-1949-cu illər ərzində təkcə təd- 


ris müəssisəsi kimi deyil, eyni 
zamanda Qərbi Azərbaycanda 
ədəbiyyatımızın, mədəniyyətimizin, 


incəsənətimizin inkişafında, formalaş- 
masında və qorunmasında çox böyük 
rol oynamışdır” (4, s.58). 

Texnikum bununla 
kifayətlənməmiş, həm Çar Rusiyası 
dövrü İrəvan ərazisində fəaliyyət gös- 
tərmiş qəza məktəbləri, gimnaziya, 
progimnaziya və Müəllimlər 
seminariyasında çalışmış ərəb, fars, 
türk, rus dillərində sərbəst danışan 
ziyalıların tədris-pedaqofi irsini 
davam etdirmiş, həm də Sovet 
hakimiyyətinin ilk illərində azərbay- 
canlıların Ermənistan adlı ərazidə 
milli varlığını, xüsusilə mədəni-maarif 
işini qorumaq kimi müqəddəs 
missiyanın da daşıyıcıları olmuşlar. 
Çünki “Qərbi Azərbaycan, yəni indiki 
Ermənistan ərazisi bütöv Azərbaycan 
tarixinə görə ən qədim, coğrafi-siyasi 
mövqeyinə görə ən stratefi, təbiətinə 
görə ən zəngin bölgələrindən biri ola- 
raq həmişə milli kimliyimizin mühüm 
faktorlarından olmuşdur” (5, s. 228). 


Amma Sovet imperiyasındakı 
siyasi-tarixi hadisələr xalqımızı bəzi 
sürprizlərlə üzbəüz qoymuşdur. 


Bunlardan biri "Ermənistan SSR-dən 


Khanlar region, 


national education, VVestern 


kolxozçuların və digər azərbaycanlı 
əhalinin Azərbaycan SSR-in Kür-Araz 
ovalığına köçürülməsi haqqında” SSRİ 
Nazirlər Sovetinin sədri İosif Stalin 
tərəfindən imzalanmış 1947-ci il 23 
dekabr tarixli 4083 saylı və bu qərara 
yardımçı olan "Kolxozçuların və digər 
azərbaycanlı əhalinin Ermənistan SSR- 
dən Azərbaycan SSR-in Kür-Araz 
ovalığına köçürülməsi tədbirinin maliy- 
yələşdirilməsi” haqqında 1948-ci il 10 
mart tarixli 754 saylı qərarları 
xalqımıza qarşı Çar Rusiyası dövrü 
ədalətsiz qərarların, yeni tarixi dövrdə, 
yeni siyasi quruluşda davam etdiril- 
diyini göstərirdi. 

SSRİ Nazirlər Sovetinin məlum 
qərarı ilə Ermənistan SSR-də yaşayan 
100.000 nəfər əhalinin Azərbaycan 
SSR-in Kür-Araz ovalığına “könüllülük 
prinsipləri əsasında” adı altında təşkil 
edilən köçü əslində deportasiya idi. 
Məsələn, Ermənistan SSR-dən 
köçürülən əhalinin köçürülməsi 
zamanı “kənd təsərrüfatı köçürülüşü 
üzrə güzəştlər haqqında SSRİ 
Mərkəzi İcraiyyə Komitəsi və SSRİ 
Xalq Komissarları Sovetinin 1937-ci il 
17 noyabr tarixli qərarı Kür-Araz ova- 
lığına köçürülən azərbaycanlılara 
şamil edilməsi nəzərdə tutulurdu. 
Maraqlıdır ki, bu qərar məhz 1937-ci 
ildə Sibir, Qazaxıstan və Uzaq Şərq 
sürgün olunanlara aid idi. Bu, bir 
daha sübut edir ki, həmin tədbir 
əslində köçürülmə deyil, sözün əsl 
mənasında azərbaycanlıların öz ata- 
baba yurd-yuvalarından deportasiyası 


idi (1). 

Ermənistanda Nəriman 
Nərimanov adına Azərbaycan Türk 
Pedaqoli Texnikumu çox Çətin 
şəraitdə, ermənilərin milli azlığa 
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çevirdikləri azərbaycanlıların tədris- 
pedaqoli mərkəzi olaraq hər cür 
təxribatları şəraitində öz varlığını qo- 
ruyub saxlamışdır. Texnikum bununla 
kifayətlənməmiş, həm Çar Rusiyası 
dövrü İrəvan ərazisində fəaliyyət 
göstərmiş qəza məktəbləri, gimnazi- 
ya, progimnaziya və Müəllimlər semi- 
nariyasında çalışmış ərəb, fars, türk, 
rus dillərində sərbəst danışan 
ziyalıların tədris pedaqofi irsini da- 
vam etdirmiş, həm də Sovet 
hakimiyyətinin ilk illərində 
azərbaycanlıların Ermənistan adlı 
ərazidə milli varlığını, xüsusilə 
mədəni-maarif işini qorumaq kimi 
müqəddəs missiyanın da daşıyıcıları 
olmuşlar. Amma Sovet 
imperiyasındakı siyasi-tarixi hadisələr 
xalqımızı bəzi sürprizlərlə üzbəüz 
qoymuşdur. Bunlardan biri 
"Ermənistan SSR-dən kolxozçuların 
və digər azərbaycanlı əhalinin 
Azərbaycan SSR-in Kür-Araz ovalığına 
köçürülməsi haqqında” SSRİ Nazirlər 
Sovetinin sədri İosif Stalin tərəfindən 
imzalanmış 1947-ci il 23 dekabr 
tarixli 4083 saylı və bu qərara yardım- 
çı olan 1948-ci il 10 mart tarixli 754 
saylı qərarları xalqımıza qarşı Çar 
Rusiyası dövrü ədalətsiz qərarların, 
yeni tarixi dövrdə, yeni siyasi 
quruluşda davam etdirildiyini 
göstərirdi. Biz az da geniş tarixi və 
geosiyasi anlamda yanaşsaq, Axıska 
türklərinin Azərbaycana kütləvi köçü 
ilə ölkənin yüklənməsi, bu zaman 
"gəlmə-yerli" ziddiyyətlərinə rəvac 
verməklə demoqrafik sosial gərginliyi 
artırmaqla həm də bu ağır yükün 
altına itələnən respublikanın dirçəliş 


prosesini geriyə atmaq, onun 
sənayeləşmə perspektivlərini 
gecikdirmək idi. 

Bundan başqa bu gün 
Ermənistan adlandırılan 
respublikanın dağ və dağətəyi 
rayonlarının səfalı torpaqlarında 


"əsrlərlə yaşamış azərbaycanlı əhali 
Kür-Araz ovalığının Şoran torpaqları- 


na, heç bir infrastrukturu olmayan və 
buradakı əhalini ancaq sığındıran 
elatların qışlaqlarına köçürdülər. 

Nəticədə bir tərəfdən "türksüz 
Ermənistan xülyaları reallaşır, digər 
tərəfdən isə həm Kür-Araz ovalığına 
köçürülən məcburi köçkünlər bu yer- 
lərin təbii şəraitinə davam gətirə 
bilməyib, məhv olur, həm də 
köçürülən rayonların da hazırlıqsız 
olmasından, yəni ikinci dünya mühari- 
bəsinin ağır həyat şəraitindən əziyyət 
çəkən, heç bir şəraiti olmayan yerli 
əhalinin evlərinə köçkünlərin də 
məskunlaşdırılması bəzən "yerli-gəl- 
mə" ziddiyyətlərinə rəvac verərək 
sosial gərginliyi artırırdı. Beləliklə, 
ermənilər hər cür tarixi şəraitdən 
istifadə edərək bu prosesdən yararla- 
nırdılar. Ermənilərin türklərin, 
çeçenlərin və b. qafqaz müsəlman- 
türk topluluqlarının Orta Asiyaya 
köçürülməsini təşviqetmə cəhdləri bu 
ərazilərdə erməni məskənlərinin 
salınması ilə planlı və sistemli 
siyasətin yeni təzahür forması idi. 

Sonuncu kütləvi köçürmə faktına 
toxunan ümummilli lider Heydər 
Əliyev Respublika günü münasibətilə 
söylədiyi nitqində demişdir: "Azər- 
baycan xalqına bu dövrdə vurulan ən 
böyük zərbələrdən biri də 1947-1948- 
ci illərdə Azərbaycan xalqına qarşı 
Sovet hakimiyyəti tərəfindən edilmiş 
ən böyük ədalətsizlikdir. Təəssüflər 
olsun ki, tarixçilərimiz və hamımız nə- 
dənsə bu hadisəyə o vaxtlar da, indi 
də, xüsusilə dövlət müstəqilliyimizi 
əldə edəndən sonra da doğru-düzgün 
qiymət verə bilməmişik”. Ulu öndər 
1947-1948-ci illərdəki ən böyük əda- 
lətsizlik deyəndə İ. Stalinin yuxarıdakı 
qərarlarını nəzərdə tuturdu. 

Ik baxışda Azərbaycanın aqrar 
sənaye potensialını gücləndirmək, çox 
böyük sosial-iqtisadi məkan 
formalaşdırmaq baxımından gözəgə- 
İlmli görünən qərar burada yaşayan 
və müharibənin ağır şəraitində daha 
da müflisləşən əhalinin üstünə yeni 
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bir köç dalğasının yüklənməsilə, 
Ermənistan ərazilərində türk 
çoxluğunu sürətlə aradan qaldırır, 
həm də antiazərbaycan əhval- 
ruhiyyəsini Dağlıq Qarabağda yeni 
müstəviyə keçirməyin hazırlığını 


aparırdılar. Eləcə də Bakı, Sumqayıt, 
Gəncə kimi iri yaşayış yerlərinə 
Azərbaycanın kənd rayonlarındakı er- 
mənilərin kütləvi axınını təşkil edərək 
şəhərlərin milli tərkibinin 
güclənməsinin qarşısını alırdılar. 

Deportasiyanın doğurduğu acı 
həqiqətlər 

23 dekabr 1947-ci il tarixli 
bədnam qərarla 1948-ci ildə 10000, 
1949-cu ildə 40000, 1950-ci ildə isə 
50000 nəfər olmaqla 100000 azər- 
baycanlı kolxozçuların "könüllülük 
prinsipi" əsasında Azərbaycanın Kür- 
Araz ovalığına köçürülməsi ilə bağlı 
kompaniyanın təcili həyata 
keçirilməsinin əsl mahiyyəti həmin 
qərarın sonuncu 11-ci maddəsində 
açıqlanır. Orada yazılırdı ki, 
"Ermənistan SSR Nazirlər Sovetinə 
icazə verilsin ki, azırbaycanlı əhalinin 


Azərbaycanın Kür-Araz ovalığına 
köçürülməsi ilə əlaqədar onların 
boşaltdıqları tikililəri və yaşayış 


evlərini xaricdən Ermənistana gələn 
erməniləri yerləşdirmək üçün istifadə 
etsinlər".(1. s83) Heç əslində gələn 
ermənilər, yəni axbarlar dağ kəndlə- 
rinə göndərilmədi. Onlar Yerevan, 
Leninakan, Kirovakan, Qafan, Dilican 
sahələrində yerləşdirildi, onlar üçün 
Sevan, Razdan, Lusavan, Çarensavan 
adlı yeni sənayeləşmiş şəhərlər yara- 
dıldı. Bu onu göstərirdi ki, bizləri 
oradan köçürməkdə məqsəd onları 
yerləşdirmək yox, Ermənistandan 
azərbaycanlıları təmizləmək idi. 

Hələ 1948-ci ilin iyulun 5-də 
respublika Nazirlər Sovetinin sədri T. 


Quliyevin SSRİ Nazirlər Soveti 
sədrinin müavini V. Molotova mək- 
tubunda həmin ildə Kür-Araz 
ovalığına köçürülməsi nəzərdə 


tutulmuş azərbaycanlı əhalini yer- 
ləşdirmək üçün yaşayış binalarının 
olmamasını nəzərə alaraq onların bir 
hissəsini respublikanın başqa 
rayonlarında yerləşdirməyi xahiş edə- 
rək, həm də belə bir təkliflə çıxış 
edirlər ki, gələn köçkünlər 
Ermənistanın əsasən dağlıq və dağ- 
ətəyi rayonlarından olduqlarına görə 
onların Kür-Araz ovalığında isti iqlim 
şəraitinə çətin uyğunlaşacaqlarını 
Moskvadan xahiş etsələr də heç bir 
cavab alınmamışdır. Nəticədə bu sə- 
bəbdən köçkün əhalinin xeyli hissəsi 
bu şəraitə dözməyərək məhv olur, ən 
yaxşı halda kəndlilər, qohum- 
əqrəbalar kompakt şəkildə yox, res- 
publikanın 28 rayonuna səpələnir. 
Demoqrafik vəziyyət, adət-ənənələr, 
etnik və dini həssaslıq əsas 
götürülmür, nə olur olsun, harada 
olur olsun yerləşdirmək kompaniyası 
başlayır. Səbəbi isə Moskvanın 
Azərbaycana, onun rəhbərliyinə təz- 
yiqi idi. Guya ki, xaricdən gələn 
ermənilər sərhəddə çətin vəziyyətdə 
gözləyirlər. Digər bir məqam planda 
nəzərdə tutulan köçürmədən başqa, 
qohum-əqrəbaları ilə eyni yerə 
köçmək istəyən insanlara, eləcə də 
özbaşına köçənlərə Ermənistanda göz 
yumulur, əhali kütləvi köçə təşviq 
edilir, çətinliklər ucbatındam Azər- 
baycandan qonşu Bakıya qayıdanlarla 
bağlı Yerevandan Moskvaya rəsmi 
teleqramlar vurulur, Azərbaycanı 
qrafikə əməl etməməkdə təqsirlən- 
dirirlər. Məsələn, bir fakta diqqət 
yetirək, 1950-ci ilin noyabrında 
Ağcabədi rayonuna köçürülmüş Əmir 
İsmayılov adlı şəxs Ermənistana doğ- 
ma Zəngibasar rayonunun Rəhimabad 
kəndinə qayıdışı ilə bağlı İ. Stalinə 
məktublar yazaraq bu xahişlərinin 
nəzərə alınmasını rica edirlər. Ermə- 
nistandan gələn etiraza cavab olaraq 
Moskvadan Baş Köçürmə İdarəsinin 
inspektoru V. Nesterovic təcili Əmir 
İsmayılovla Ermənistanda görüşür. 
Nəticədə həmin şəxsi "qulağından 
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tutub gzurna-balabanın müşayiəti 
altında yenidən Ağcabədiyə 
qaytarırlar" (1, s. 20). 

Məsələn, Ermənistanın 


Basarkeçər rayonunun Zod kəndində 
Bala Hacıyev eyni kənddən 100 
ailənin Xanlar rayonuna könüllü kö- 
çürülmələrini xahiş etmişdir ki, 
səpələnib itbata düşməsinlər. Onların 
xahişini Azərbaycan rəhbərliyi nəzərə 
almaları faktını Ermənistanda çox 
böyük razılıqla qarşılamışlar. Təki 
getsinlərl 

Ümumiyyətlə, SSRİ HNazirlər 
Sovetinin "Kolxozçuların və digər 
azərbaycanlı əhalinin Ermənistan 
SSR-dən Azərbaycan SSR-in Kür-Araz 
ovalığına köçürülməsi haqqında 23 
dekabr 1947-ci il tarixli 4083 saylı və 
10 mart 1948-ci il tarixli 754 saylı 
qərarlarının həyata keçirilməsi üçün 
Azərbaycan hökuməti tərəfindən 
1948-1954-cü illərdə 322 qərar, 


sərəncam, hesabat xarakterli əmrlər 
verilmişdir”. 
"Proletar beynəlmiləlçiliyi və 


qardaşlığı" şüarları altında köçürülən 
kolxozçu və digər azərbaycanlı əhali 
arasında təcrübəli kənd təsərrüfatı 


mütəxəssisləri, sənayeləşmiş 
sahələrdə çalışan texnoloqlar, 
həkimlər, müəllimlər də var idi. 
Onların içərisində müəllimlərin və 
məktəblilərin qarşılaşdıqları 
çətinliklər heç də o birilərindən az 
deyildir. 


İlk öncə köçürmənin bu və ya 
digər məsələləri ilə bağlı qəbul 
edilmiş sənədlərdə ilk dəfə 6 may 
1948-ci tarixli 651 saylı 
"Kolxozçuların və digər azərbaycanlı 
əhalinin Ermənistan SSR-dən 
Azərbaycan SSR-in Kür-Araz ovalığına 
köçürülməsi tədbirinin 
maliyyələşdirilməsi haqqında 6 may 
1948-ci il tarixli 651 saylı qərarında 
bəhs edilir". Belə ki, ayrılmış vəsaitin 
42000 manatı maarif, 70000 manatı 
isə mədəni-maarif müəssisələrinin 
köçürülməsi üçün nəzərdə tutulurdu. 


Köç zamanı bu sahənin sistemli 
köçünün baş vermədiyi görünür. Bu 
sahədə işlərin sistemli həyata 
keçirilməsi üçün "Köçürülmə işi ilə 
əlaqədar Azərbaycan SSR-in 
Ermənistan SSR-də ki nümayəndəsi 
haqqında "Azərbaycan SSR Nazirlər 
Sovetinin qərarı ilə Allahverdiyev 
N.C. respublika Nazirlər Kabinetində 
köçkünlərlə işi üzrə müvəkkil, M. 
Məmmədov isə Ermənistan SSR-də 
Azərbaycanın səlahiyyətli müvəkkili 
təyin edilir. 

Köçürülmə məktəb müəllimlərini 
də əhatə etmişdir. Belə ki, 1948-ci il 
iyulun 1-də Azərbaycan SSR Nazirlər 
Sovetinin qəbul etdiyi İrəvan 
"Pedaqoli (İnstitutun Azərbaycan 
bölməsinin və İrəvan Azərbaycan 
Pedaqofii Texnikumunun Ermənistan 
SSR-ə köçürülməsi haqqında" qərarı 


ilə İrəvan Pedaqoili İnstitutunun 
azərbaycanlılar oxuyan dil-ədəbiyyat, 
coğrafiya və fizika-riyaziyyat 


fakültələrinin 149 tələbəsi V. Lenin 
adına Azərbaycan Dövlət Pedaqofi 
İnstitutunun müvafiq fakültələrinə, 
həmin fakültələrin qiyabi şöbələrinin 
257 tələbəsi isə o vaxtlar ayrıca 
fəaliyyət göstərən Azərbaycan qiyabi 
Dövlət Pedaqofii İnstitutunun dil- 
ədəbiyyat, coğrafiya və fizika-Triya- 
ziyyat fakültələrinə yerləşdirilmişdir. 

Həmin qərarın 1-ci maddəsinin 5- 
ci bəndi ilə institutun tədris-pedaqofi 
heyətini öz istəklərinə uyğun 
respublikanın ali və orta ixtisas təhsilli 
müəssisələrində yerləşdirilmə nəzərdə 
tutulmuşdur. 

Qərarın 9-cu bəndi ilə Yerevan 
Azərbaycan Pedaqofi məktəbi tam 
tərkibdə, yəni əyani 232, qiyabi şöbədə 
oxuyan 102 tələbə Gəncə yaxın- 
lığındakı Yelendorf qəsəbəsinə sonrakı 
adı ilə desək, Xanlar uşaq evinin 
binasına köçürülmüşdür. Yeri 
gəlmişkən, hal-hazırda həmin binada 
Göygöl peşə-texniki məktəbi yerləşir. 
Həmin qərar ilə Xanlar uşaq evi isə 
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Çaykənddəki Veterinariya Tex- 
nikumunun binasına köçürülmüşdür. 

Həmin qərarın 2-ci maddəsi ilə 
Xanlar rayon sovetinin sədri 
Apresyana tapşırılır ki, Pedaqofi 
məktəbin 220 şagirdinin yataqxana və 
müəllim kollektivinin münasib yaşayış 
yerləri ilə təmin edilməsində 
Azərbaycan SSR-in Maarif nazirliyinə 
şərait yaratsın. 

Həmin qərarın bəndi 
Yerevan Azərbaycan Pedaqofi 
İnstitutunun azərbaycanlılar oxuyan 
fakültələrinin V. Lenin adına Azərbay- 
can Pedaqoii İnstitutuna qatılması ilə 
bağlı onlara keçmiş Tətbiqi Təbabət 


3-cü 


İnstitutunun binasının ayrılması 
respublika Elmlər Akademiyasına 
tapşırılır. 

Qərarın 5,6-cı maddələrinin 


müvafiq bəndlərində tədris vasitələri 
və avadanlıqlarının Yerevandan 
köçürülməsinin təmin edilməsi, Azər- 
baycandakı Pedaqofli məktəblərinin 
sayının Xanlar Pedaqofi məktəbi adı 
ilə 8-ə çatdırılması qərarlaşdırılır. 

Azərbaycanlıların deportasiyası 
ilə bağlı tənzimləmə prosesindən irəli 
gələn bir sıra məsələlərdə də yenə 
həmin tədris ocaqlarının adı çəkilir. 

Məsələn, Azərbaycan SSR 
Nazirlər Sovetinin "Ermənistan SSR- 
dən köçürülmüş azərbaycanlıların 
Azərbaycan SSR-in Xanlar rayonunda 
yerləşdirilməsi haqqında" 1490 saylı 
qərarı ilə Xanlara köçürülmüş 
Pedaqoii Məktəb artıq sənədlərdə 
Xanlar Pedaqofi Məktəbi adlandı (11, 
s.704). 

Qərarın 6-cı bəndi İrəvan 
Pedaqofi İnstitutunun əyani və qiyabi 
şöbələrdəki azərbaycanlı tələbələrinin 
tam tərkibdə əyani və qiyabi Azərbay- 
can Pedaqofi İnstitutlarına 
köçürülməsinin təmin edilməsi 
məqsədi ilə müxtəlif nazirlik və təş- 
kilatlara göstərişlər verilmişdir. 

16 dekabr 1948-ci il 1490 saylı 
"Ermənistan SSR-dən köçürülmüş 
azərbaycanlıların Azərbaycan SSR-in 


Xanlar rayonunda yerləşdirilməsi 
haqqında" respublika Nazirlər 
Sovetinin qərarında məskunlaşmadan 
keçən müddətdə Xanlar Pedaqofi 
Məktəbinin hələ də yaxşı şəraiti olan 
bina ilə, eləcə də yanacaqla, yataq 
dəstləri ilə təmin edilməməsi, eləcə 
də səhər, günorta və axşam 
yeməklərinin bahalığı ucbatından 
tələbələrin istifadə edə bilməmələri 
ürək ağrısı ilə qeyd edilərək, rayon 
rəhbərliyi qarşısında konkret həll 
müddəti qoyulmuşdur. 

Bundan başqa, məktəbə 
təsərrüfat problemlərini həll etmək 
üçün üç ton yük tutumu olan "Zil" 
markalı avtomaşın ayrılması, nəhayət 
neftdən gələn gəlir hesabına 
tələbələrə həyat şəraitini 
yaxşılaşdırmaq məqsədi ilə 500 rus 
rublu məbləğində birdəfəlik təqaüd 
ayrılması, neftdən gələn gəlir 
hesabına məktəb hesabına məktəb 


üçün həyətyanı və təsərrüfat 
sahəsinin müəyyən edilməsi də 
qərarlaşdırılmışdır. Nəhayət, 


məktəbin tədris pedaqofi heyəti üçün 
yaşayış yerləri, həyətyanı sahələrin 
ayrılması, onların tikinti materialları 
ilə təmin edilməsi, eləcə də 
Azsovxoztrestin istifadəsində olmuş 
və hal-hazırda SSRİ Daxili İşlər 
Nazirliyinin 223 saylı istirahət 
düşərgəsinin hospital binasının mək- 
təbə yataqxana olaraq ayrılmasıdır. 
Qəbul edilmiş qərarlarda 
müəllimlərin yerləşdirilməsi 
məsələlərinə toxunulmuş bu sahədə o 
vaxtkı bədnam Dağlıq Qarabağ Vila- 
yətinə köçürülmüş azərbaycanlı 
kolxozçuların yerləşdirilməsində açıq- 
aşkar süründürməçilik və etinasızlığa 
görə respublika Nazirlər Soveti vila- 
yətin inzibati-partiya rəhbərliyinin 
cəzalandırılması haqqında 15 yanvar 
1949-cu il tarixli 98 saylı xüsusi qərar 
qəbul edilmişdir. Məsələn, Martuni 
rayonunda 355 nəfər, o cümlədən 86 
təsərrüfat, yəni ailə köçürülsə də 
uşaqların dərsə davamiyyəti təmin 
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edilməmiş, Güneyçartar kənd 
məktəbinin azərbaycan dili 
müəlliməsi heç bir səbəb olmadan 
rayon maarif şöbəsinin müdiri 
Ulubabyan tərəfindən azad 
edilmişdir. Vilayətdə xüsusilə 


Azərbaycan dilinin tədrisinə qarşı 
açıq təxribatçı siyasət aparılmış, ya 
dərs saatları gec müəyyən edilmiş, ya 
müəllimlərin təyinatı yubadılmış, ya 
da müəllimlərə kommunal-məişət 


şəraiti yaradılmamışdır. Vilayətin 
erməni rəhbərliyi ümumiyyətlə, Qərbi 
Azərbaycanlıların orada 
məskunlaşmasına qarşı açıq 
təxribatla məşğul olmuşlar. 
Azərbaycanlı müəllimlərə qarşı 
təxribat isə pik həddə çatmışdır. 


Vilayət maarif şöbəsinin 18 dekabr 
1948-ci il 255 saylı qərarı ilə Gişi orta 
məktəbinin köçkün rus dili müəllimi 
33 yaşlı Müseyib Mahmudov əsassız 
olaraq işdən çıxarılmışdır. Səbəb isə 
həmin Hunusinak kəndində 
azərbaycanlı şagirdlərə şərait yara- 
dılmaması, onların Gişi kəndinə dərsə 
davam etmələrinə müəllimin etirazı 
olmuşdur. Digər müəllim Həsənova 
Klaranın şikayət məktubunun 
məzmunu ondan ibarət idi ki, məktəbi 
qızdırmağa yanacaq verilsə də, 
köçkün müəllimlərə bəhanələrlə 
yanacaq ayırmırlar ki, məktəbdən 
uzaqlaşsınlar, şagirdlər oxumasın, 
valideynlər Azərbaycanın qonşu 
rayonlarına getsinlər. Müəllimlərdən 
Babayeva Kübra 6 uşaqla, Abbasova 
Qəmər 8 uşaqla şəraitsizlikdən mək- 
təblərdə tədrisdən uzaqlaşaraq Tərtər 
rayonuna köçmüşlər və yaxud 
Güneyçartar kəndinin briqadiri Lazar 
Autunyan köçkün müəllim Mariya 
Rüstəmovanın 2 inəyini, 3000 rubl 


pulunu, kostyumunu və saatını 
oğurlasa da ona cəza tətbiq 
edilməmiş, müəllimə məktəbi tərk 
etmişdir. 

Bunlardan fərqli olaraq 
müəllimlərin məskunlaşmasına 
Azərbaycanın digər rayonlarında 


xüsusi diqqət yetirilirdi. Məsələn, 
respublika Nazirlər Kabinetinin 9 
fevral 1949-cu il tarixli 103 saylı 
qərarı ilə Qasım İsmayılov indiki Go- 
ranboy rayonunda 21 müəllimin, 10 
partiya-təsərrüfat rəhbərliyi təcrübəsi 


olan köçkün ailəsi yerləşdirilmiş, 
onlara müvafiq sosial şərait 
yaradılmışdır. 

İrəvan Pedaqofi 


Texnikumundan Xanlar Pedaqofi 
Məktəbinin simasında gedən 
şərəfli yol 

İrəvan Müəllimlər Seminariyası- 
nın mənəvi ardıcılları olaraq İrəvan 
Pedaqoli Texnikumundan Xanlar 
Pedaqofi Məktəbinə gedən tarixi yol 
onun fəaliyyətinin üçüncü dövrünü 
təşkil etdi. Müxtəlif illərdə aşağıdakı 
şəxslər burada direktor vəzifəsində 
çalışmışlar: 1948-ci ildən 1950-ci ilə- 
dək Cəfərov Əsgər Məmməd oğlu, 
1950-ci ildən 1951-ci ilədək Cəfərov 
İsa Qara oğlu, 1951-1965-ci illərdə 
Tarix Şəmdin oğlu Şirinov, 1965- 
1968-ci illərdə Suqra Qoca qızı İsma- 
yılova, 1968-1970-ci illərdə Məmmə- 
dov Adil İsmayıl oğlu, nəhayət, 1970- 
ci ilin aprelindən həmin ilin iyuluna- 
dək Qəzənfər Quliyev məktəb direkto- 
ru vəzifələrində çalışmışlar. Onlardan 
Muqbil Bağırov, Raziyyə İsmayılova, 
Sura Babayeva və Adil Məmmədov 
həm də uzun müddət tədris işləri üzrə 
direktor müavini vəzifəsində çalışmış- 
lar. 

Hər cür çətinliyə baxmayaraq 
fəaliyyətini davam etdirən Xanlar Pe- 
daqofli məktəbində 1954-cü ildə I 
kursdan 11 kursa 28 nəfər, 11 kursdan 
III kursa 29 nəfər, III kursdan IV kur- 
sa 53 tələbənin keçməsi haqqında di- 
rektorun əmri vardır. Yenə orada gös- 
tərilir ki, 1956/57-ci tədris ilində mək- 
təbin yataqxanasında 99 tələbə məs- 
kunlaşmışdır. 

Məktəb Xanlarda fəaliyyətinə 9 
müəllim, 47 tələbə ilə başlamışdır. 
Onlardan: Mehdi Kazımov - pedaqogi- 
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ka, psixologiya və rus dili, Muqbil 
Bağırov - ana dili və ədəbiyyat, Razi- 
yə Ismayılova - tarix, Məmməd Həsə- 
nov - fizika-riyaziyyat, Surə Babayeva 
- coğrafiya və hüsnxət, Bəşir Məmmə- 
dov - bədən tərbiyəsi və idman, Məm- 
məd Əsədov - sinifdənkənar bədii 
dərnəklər müdiri, Sadıq Heydərzadə - 
təbiətşünaslıq fənləri müəllimləri ola- 
raq fəaliyyətə başlamışlar. Sonralar 
11 nəfərlə tədrisə davam edən məktə- 
bin 1970-1971-ci tədris ilində 50 nə- 
fər bitirmişdir ki, bunlar sonuncu mə- 
zunlar olmuşlar. Onlar aşağıdakılar- 
dır: 

Abbasova Həqiqət Cəmil qızı, Al- 
lahverdiyeva Şükür Həsən qızı, Bağı- 
rova Əsli Gəncə qızı, Vəliyeva Sevil 
Nəriman qızı, Əlinur Tahir Muxtar oğ- 
lu, Əliyev Firudin Həsən oğlu, Əliyeva 
Rəşidə Rəcəb qızı, Əskərova Lətifə 
Əsəd qızı, Əsədova Tamilə Məmmədə- 
li qızı, Zeynalov Vahid Əbdüləli oğlu, 
Zamanova Məzmurə İbrahim qızı, İs- 
mayılov Təhməz Heydər oğlu: İbrahi- 
mov Hidayət Əli oğlu: İmamverdiyeva 
Fatima Hüsüqulu qızı, Məmmədov To- 
fiq Rum oğlu, Məmmədova Səfurə 
Qoşqar qızı, Məmmədova Pəri Rüs- 
təm qızı, Abbasova Zərifə Abdulla oğ- 
lu, Bağırlı Xalidə Cəlil qızı, Rzayeva 
Südabə Yunis qızı, Səmədova Yamən 
Əli qızı, Sadıqova Təzəgül Sərdar qızı, 
Tapdıqov Oruc Hüseyn oğlu, Hüsey- 
nov Əli Dəmir oğlu, Həşimova Həqi- 
qət Abdulla qızı, Hacalıyeva Rəfiqə Alı 
qızı, Hüseynova Fəridə Hüseyn qızı, 
Hüseynova Moruq Fərman qızı, Cəfə- 
rova Şəhla Cəfər qızı, Cabbarlı Gül- 
gəz Ağababa qızı, Şirinova Ərginaz 
Nəriman qızı, Şabanova Şəfiqə Ziya 
oğlu, Məmmədova Əntiqə Əfdər qızı, 
Əliyev Teymur Dəmir oğlu, İsmayılov 
İsfəndiyar Müslüm oğlu, Qasımova El- 
mira Kazım qızı, Qasımova Qənfilə Zi- 
yad qızı, Rzayev Valeh Ağaməmməd 
oğlu, Nəbiyev Valeh Bəhlul oğlu: Asla- 
nova Müharib Vəli qızı, Babayeva Sə- 
mayə Qara qızı, Bikəli Xədicə Allahqu- 
lu qızı, Əliyeva Madura Habil qızı, Nə- 


biyeva Rəna Seyid qızı, Qənbərova 
Gözəl Bilal qızı, Nəcəfova Gülnar As- 
lan qızı, Şahverdiyeva Mübarizə İsma- 
yıl qızı, Cavadov Hafiz Teymur oğlu, 
Məmmədova Lətifə Abbasəli qızı, Və- 
liyeva Mehri Hümbət qızı (cəmi 50 
nəfər) (16.) 

1971-ci ildə buraxılış imtahanı 
zamanı erməni mühasibi Zinaida Ara- 
kelova və kassir Tamara Martirosova- 
nın fitvaları ilə müəllimlər arasında 
gərginliyin yüksək həddə çatması sə- 
bəbindən məktəb fəaliyyətini Azər- 
baycan SSR Ali və Orta ixtisas Təhsil 
Nazirinin 21 iyun 1971-ci il 201 saylı 
əmri ilə dayandırmışdır. 

Göründüyü kimi, İrəvan Müəllim- 
lər Seminariyası, eləcə də onun mənə- 
vi ardıcılları olan İrəvan Pedaqofi Tex- 
nikumu, nəhayət, Xanlar Pedaqofi 
məktəbi daim erməni təhdidləri ilə 
qarşılaşsa da şanlı bir yol keçmiş, xal- 
qımızın ən çətin dövründə, -Çar və 
Sovet Rusiyası işğalı dövründə məq- 
sədli şəkildə bizə qarşı düşmənə çev- 
rilmiş ermənilərin fitnəkarlığını dəf 
edərək xalqımızı çox böyük güclərlə 
“Azərbaycan davası” adlı milli müca- 
diləyə hazırlamışlar. Onun məzunla- 
rından Azərbaycan Dövlət Pedaqofi 
Universitetinin Pedaqogika kafedrası- 
nın professoru Abbas İsmayılovu, 
Azərbaycan Dövlət Pedaqofi Universi- 
tetinin kafedra müdirləri, tarix elmlər 
doktoru, professor Yusif Yusifovu, filo- 
logiya elmlər doktoru, professor Fər- 
had Fərhadovu, tarix elmlər doktoru, 
professor, Əməkdar elm xadimi Süley- 
man Məmmədovu xüsusilə qeyd etmə- 
liyik (6, s. 341). 

Beləliklə, İrəvan xanlığının 
ərazisində Çar Rusiyasının əli ilə 
Ermənistan adlı dövlətin yaran- 
masından sonra oradan bu ərazilərdə 
milli zəmində məqsədli qarşıdurmalar 
yaratmaqla, Azərbaycanın Türk 
dünyası üçün vacib geosiyasi 
əhəmiyyətli məkan olması ilə bağlı 
gələcəkdə yeni-yeni qaynar nöqtələrin 
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yaradılması prosesi sistemli xarakter 
aldı. 

Bir əsrə yaxın dövrdə ölkəmiz bu 
təhdidləri dəf etmək zorunda qaldı ki, 
bunlardan biri də “Dağlıq Qarabağ” 


adlı qondarma qurumun (tarixin 
zibilliyinə atılması ilə başa çatdı. 
Azərbaycan Respublikasının 


Prezidenti İlham Əliyevin dediyi kimi 
“xalqımız əsrlər boyu öz hüquqlarını 
qorumaq üçün, öz tarixi torpaqlarında 
yaşamaq üçün böyük fədakarlıq gös- 
tərmişdir. Ancaq buna baxmayaraq, 
tarixin müxtəlif vaxtlarında bizim 
xalqımız öz doğma torpaqlarından 
məhrum edilmişdir. XX əsr bu ba- 
xımdan xalqımız üçün çox böyük 
faciələr gətirmişdir. 1918-ci ildə təzə 
yaradılmış Azərbaycan Xalq 
Cümhuriyyəti özünün ilk qərarların- 
dan birində bizim tarixi şəhərimizi - 


idi. Bunu biz hamımız yaxşı bilirik, 
xalqımız da bunu bilməlidir. Biz heç 
vaxt tariximizi təhrif etməməliyik”. 

Problemin aktuallığı: Deportasiya 
dövrü erməni təhdidlərinin qızğın 
dövrüdür. İrəvan Pedaqofi Texnikumunun 
Xanlara köçürülməsi milli məktəb və ped- 
aqofi fikir tarixinin unudulmaz mərhələsi 
olaraq aktuallığı ilə seçilir. 

Problemin elmi yeniliyi: Milli 
məktəb və pedaqofli fikir tarixinin 
indiyədək işlənməmiş sahəsi olaraq yeni 
araşdırmalarla tədqiqatçıların gələcəkdə 
prosesə cəlb edilməsidir. İrəvan məktəb 
və pedaqofli fikir tarixinin 
ümumazərbaycan ictimai-humanitar 
fikrinin tərkib hissəsi kimi 
ictimailəşdirilməsidir. 

Praktik əhəmiyyəti və tətbiqi: 
Milli məktəb və pedaqoii fikir tarixinin az 
tədqiq edilmiş sahəsinin öyrənilməsi və 
öyrədilməsidir. Bu, həm də eyni adlı 
kursun tədrisinin zənginləşməsi 


İrəvanı Ermənistana faktiki olaraq baxımından da tətbiqi əhəmiyyəti ilə 
bağışlamışdır. Bu, bağışlanmaz bir seçilir. 
addım idi, bu, xəyanət idi və cinayət 
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BACARIQLARININ FORMALAŞMASI IMKANLARI 
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OPPORTUNTTTES FOR DEVELOPING RESEARCH SKILLS 
IN MASTER STUDENTS 


Xülasə. Məqalədə tədqiqatçılıq fəaliyyətinə verilən tələblər, magistrant - 
pedaqoqların formalaşmasında tədqiqat fəaliyyətinin rolundan geniş bəhs edilir. 
Magistratura səviyyəsində gələcək pedaqoqların tədqiqat fəaliyyətinin effektivliyini 
təmin edən əsas formalar kimi magistrlərin tədris və elmi-tədqiqat işləri və auditori- 
yadankənar vaxtlardakı fəaliyyət imkanları nəzərə çatdırılır. Tədqiqat xarakterli 
tapşırıqların yerinə yetirilməsi, elmi məqalələrin və tezislərin hazırlanması, 
eksperimental metodologiyanın əsasları üzrə seminarlarda iştirak etmək, onun 
nəticələrinin işlənməsi, habelə magistr dissertasiya işinin tərtibi və müdafiəsi, tələbə 
elmi dərnəklərində işləmək, konfranslarda, seminarlarda, olimpiadalarda iştirak etmə 
və s. təlim formaları elmi tədqiqat fəaliyyətinin təşkil edilməsinin komponentləri kimi 
araşdırılır. Elmi tədqiqat fəaliyyətinin yalnız yeni bilik əldə etmək üçün deyil, geniş 
mənada bütün növ işləri, onun təşkilini və böyük ölçüdə elmi fəaliyyəti əhatə etməsi 
qənaətinə gəlinir. 

Açar sözlər: elmi tədqiqat, tədqiqatçılıq fəaliyyəti, pedaqofi kadr hazırlığı, 
fəaliyyət imkanları, keyfiyyətin yüksəldilməsi 


PesroMe. B cTaTbe roNpo6HO pacCMOTp€HBbI TDeĞOBaHHSI K HCCTEHOBaTET?İBCKOH 
H€sT€TBHOCTH, pOTb HCCTEHOBaTETBCKOİT HESTETBHOCTE B )OpMHpOBaHHH H€HaToOTOB- 
MƏTHCTpaHTOB. Ha ypoBHeE MaTHCTpaTyDp5Bi yuHTbIBaTOTCs T€NaTOTHu€CKas H HayuHO- 
HCCTEHOBaT€TBbCKas pa6oTa MarHCTpOB, a TaK?K€ BO3MOZSKHOCTH HEsTE€TBHOCTH BH€ 
ayuTopuu KaK OCHOBHBI€ QDOPMEBİ, o6ecrreurnBarone ƏĞbdbeKTHBHOCTb 
YHCCTEHOBaT€TBCKOZH MNE€STE€nbHOCTH ÖyHymax nenaroroB. BETOTHEHH€E VHCCTEHOBa- 
TETBCKHX 3aHau, THOHTOTOBKa HayuHBIX CTaTeEH H MHHCCEpTaHHE, yuacTHMe Ha 
CEMHHapax TO OCHOBaM ƏKCTEPHMEHTƏaTBHOHMH METOHOHTOTHH, OÖpa6oTKa €e€ 
pe3yııBTaTOB, a TaK2?K€ COCTaBTEHH€ H 3aHMHTa MaTHCTEpCKHX HECCEpTaHHİ, pa6oTa B 
CTYHeHu€CKHX HayuHbiX OÖBEHHHEHHSX, yuacTHE Ha KOHQepeHHHSsX, CEMHHapax, 
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OTHMIIMaHax H T.H. QOpMBI OÖyueHHS paccMaTpHBaEOTCI KaK COCTaB/TSİOHM€ 
opraH/H3aHHH HayuHO-HCCTEHOBaT€T?IBCKOH HESTE€TTBHOCTH. /İlenaeTcs BBIBOMH, TO 
HayuHO-HCCTEHOBaTETBbCKas HESTETBHOCTBb HaTpaBNeHa HE TOMNBKO Ha HONHyueHH€ 
HOBBIX 3HƏHHİ, HO B HIHpOKOM CMBİCT€ BKTİOHaƏET B C€ÖS BCE BHHB TpyHa, ero 
opraHH3aHHTo H B 3HaHHTEHBHOH CTEHT€HH HayuHyIO HESTE€NBHOCTB. 

KorroueBbre C/TOBa: HayuHBI€ HCCTEHOBAHHS, HayHHO-HCCT€HNOBaTE/TibCKasI 
/H€31T€/IBHOCTB, HOHTOTOBKa TƏHaTOTHUECKHX KaHpOB, BO3MOZSKHOCTH HESTE€/IBHOCTH, 
TTOBPILHEHH€ KaHeCTBa. 

Summary. The article examines in detail the requirements for research activities, 
the role of research activities in the formation of graduate students-teachers. At the 
master"s level, the pedagogical and research vvork of masters, as vvell as opportunities 
for activities outside the classroom, are taken into account as the main forms that 
ensure the effectiveness of the research activities of future teachers. Carrying out 
research tasks, preparing scientific articles and dissertations, participating in seminars 
on the basics of experimental methodology, processing its results, as vvell as compiling 
and defending master"s theses, vvorking in student scientific associations, participating 
in conferences, seminars, olympics, etc.. forms of training are considered as 
components of the organization of research activities. It is concluded that research 
activity is aimed not only at obtaining nevv knovvledge, but in a broad sense includes all 
types of vvork, its organization and, to a large extent, scientific activity. 

Key vvords: scientific research, research activities, training of teaching staff, 
activity opportunities, quality improvement 


Müasir dövrdə təhsil 
meyarlarının dəyişməsi yeni 


da yerinə yetirmə öhdəliyi vardır. 
Mütəxəssis hazırlığının keyfiyyətinin 


informasiya texnologiyaları və komm- 
unikasiyalarının inkişafı sahəsində 
beynəlxalq əməkdaşlıq və təcrübə 
mübadiləsi üçün geniş imkanlar 
yaradır. Bu imkanlardan daha 
səmərəli və əhəmiyyətli məqsədlər 
üçün yararlanmaq məqsədilə müasir 


magistrant-pedaqoqlar peşə kom- 
petensiyalarını mükəmməl 
öyrənməlidir. Həmin 


kompetensiyalara tədqiqat aparmaq, 
özünütəhsil, ömürboyu oxumaq, bir 
sözlə, təhsildə fasiləsizlik aid edilir. 
Məlumdur ki, müasir ali təhsil 
müəssisələri yüksək ixtisaslı 
mütəxəssislərin hazırlığının əhə- 
miyyətli hissəsini təmin edir. Bir çox 
universitetlər fəlsəfə doktoru və 
elmlər doktoru hazırlığını həyata 
keçirməklə fundamental tədqiqatların 


əsas hissəsinin yaranmasını təmin 
edir. 

Bununla yanaşı, pedaqofi 
təmayüllü ali məktəblərin xüsusi 


göstərici olaraq tədqiqatçıdan fərqli 
olaraq müəllim-tədqiqatçı hazırlığını 


yüksəldilməsi məsələləri ilə bağlı elmi- 
tədqiqat fəaliyyəti xüsusi əhəmiyyət 
kəsb edir. V.İ. Boqoslavski və V.V. 
Laptevin fikrincə, keyfiyyətin təminatı 
tədqiqat fəaliyyətinə, təşkilati- 
idarəetmə fəaliyyətinə və koordinasiya 
fəaliyyətinə əsaslanmalıdır” 119, s. 
BAL 

Ali təhsilin keyfiyyətinin təmin 
edilməsində elmi-tədqiqat fəaliyyəti 
mühüm yerlərdən birini tutur. 

Professor Ə. Ağayev isə təlim 
prosesində şagirdlərin tədqiqatçılıq 
qabiliyyətlərinin inkişafı probleminə 
nəzər salmış, keçən əsrin ikinci ya- 
rısından bir sıra pedaqoq- 
psixoloqların tədqiqat obyektinə 
çevrilmiş bu məsələyə öz münasibə- 
tini bildirmişdir. Alim yazır: “Hər bir 
proses, hadisə, inkişaf özündən 
əvvəlki vəziyyət üzərində baş verir, 
qurulur, formalaşır, tarixini yaradır. 
Ötənlərdə yaradılan məzmunu, tutaq 
ki, təlimin üsullarını və digər pedaqofi 
təkmilləşmə hallarını bilmədən yenini 
yaratmaq və qavramaq, perspektivi 
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za 


görə bilmək mümkün deyil, Eləcə də, 
bu günə qədər keçmiş yoldan varis 
qalanı da saf-çürük edə bilmək, 
ortaya qoymaq əsasdır. Eyni zamanda 
problemə müasirlik, yeniləşmə təfək- 
kürü ilə yanaşa bilmək, müasirlik 
tələblərinə uyğun iş qura bilmək, 
metodika hazırlamaq bacarığı da 
mühümdür. Yalnız ən azı bu üç 
prinsip üzrə elmi-nəzəri, metodik 
hazırlığı olan şəxslər müasir, dolğun, 
düzgün perspektivli pedaqogika və 
metodikanı yarada bilər” 12, s. 2351. 

Y. Kərimov da tədqiqatçılıq 
bacarığının əhəmiyyətini və eləcə də 
ilkin mərhələdə şagird şəxsiyyətinin 
formalaşmasına təsirini təhlil edərkən 
yazır: “Tədqiqatçılıq metodu təlimin 
başlıca yaradıcı metodudur. Bu metod 
varlığa emosional qiymətləndirici 
münasibəti inkişaf etdirir. 
Məktəblinin idrak fəaliyyəti yeni elmi 
həqiqəti kəşf edən alimin 
tədqiqatçılıq fəaliyyətinə yaxınlaşır. 
Doğrudur, şagirdlərin kəşf etdikləri 
elm üçün yeni deyil, lakin onlar üçün 
məlum olmayan hadisədir. 
Tədqiqatçılıq prosesində şagirdlər 
yaradıcı elmi axtarışlara xas olan 
mərhələlər keçirirlər: məqsədyönlü 
müşahidə edir, təcrübə qoyur, 
eksperiment təşkil edir, təhlil edir, 
müqayisə edir, ümumiləşdirir, rədd 
edir, sübut edir, qiymətləndirirlər. 
Belə işin idrakı əhəmiyyətini, 
şagirdlərin biliklərini yaradıcı tətbiq- 
etmə bacarığını təmin etdiyini 
görməmək olmaz” 13,861. 

Tədqiqatçılıq metodu hər hansı 
tədqiqatçılıq tapşırığı ilə əlaqədar 
problem şəraiti yaradılanda həlli 
tədqiqatçı tərəfindən tapılması müm- 
kün olan problemin qoyulmasını tələb 
edir. Problemli şərh və qismən 
axtarıcılıq metodlarından fərqli olaraq 
tədqiqatçılıq metodunda elə bir şərait 
yaranır ki, iştirakçıların hamısı 
problemin mahiyyətini başa düşür və 
tədqiqata qoşulur. 


Rus tədqiqatçısı İ.Y. Lerner qeyd 


edir ki, tədqiqatçılıq metodunun 
mahiyyəti onun funksiyaları ilə 
şərtlənir: 

1) O, sosial təcrübənin üçüncü 
elementini məzmununu təşkil edən 
yaradıcı fəaliyyətin əlamətlərini 
formalaşdırır. 

2) Biliklərin yaradıcı 


mənimsənilməsini təşkil edir, başqa 
sözlə, problem məsələlərin həlli üçün 
məlum bilikləri tətbiq etməyi və belə 
həll nəticəsində yenini əldə etməyi 
öyrədir. 

3)Bu metodların araşdırılması 
üzrə fəaliyyət prosesində elmi idrak 
metodlarına yiyələnməyi müəyyən 
edir. 

4)0, marağın yaradıcı fəaliyyətə 
tələbatın yaranmasının şərtidir. Əks 
halda maraqda və tələbatda özünü 
göstərən motivlər fəaliyyətdən kə- 
narda yaranmır. Bunun üçün təkcə 
fəaliyyət kifayət deyil, lakin onsuz bu 
məqsədə çatmaq olmaz” 113, s. 1031. 

“Tədqiqat fəaliyyəti” anlayışına 
məzmunca kifayət qədər yaxın olan 
“tələbənin müstəqil işi”, “tələbənin 
müstəqil fəaliyyəti” anlayışlarıdır. 
Bəzi müəlliflərin fikrincə, “tələbənin 
müstəqil işi” termini az və ya çox 
şəkildə aydın formada müəyyən 
edilmiş elmi konsepsiya statusuna 
malik deyil, mənası qeyri-müəyyən, 
çoxsaylıdır. Bu termin pedaqofi 
ədəbiyyatda müxtəlif mənalarda ifadə 
olunur, məsələn: tədris prosesinin 
təşkilinin konkret forması kimi, 
təlimin fərdiləşdirilməsi üsulu kimi, 
müəllimin rəhbərliyi altında 
tələbələrin qrup işinin forması kimi. 

Müstəqil olaraq bir elmi fikrin, 
ideyanın izinə düşüb, onu arayıb 
tapmaq, mahiyyətini öyrənmək, yaxud 
müstəqil fikir söyləmək, özünəməxsus 
ideya və baxışlara malik olmaq, digər 
təsirlərə kor-koranə qapılmamaq 
meyli tələbəlik illərində müstəqil 
işləməyə alışmaqla yaranır. Ona görə 
də tələbələrlə müstəqil işin yüksək 
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tələblərlə və 
nəzərə alınaraq 


pedaqofi-metodik 
psixolofli şərtlər 
təşkili mühüm əhəmiyyət daşıyır. 
Bunun üçün isə müstəqil işin 
mahiyyəti, ilk növbədə imkanları və 


yolları müəyyənləşdirilməlidir. 
Pedaqoli prosesdə müstəqil işin 
mahiyyəti ümumi şəkildə hamı 
tərəfindən qavranılır, sərbəst 


müstəqil fəaliyyətə istər idrak, istərsə 
də əmək fəaliyyətinə hazırlaşmaq, 
yaxud müstəqil icraçılıq bacarıqları 
nümayiş etdirmək kimi başa düşülür 
16, s. 761. 


Tədqiqat fəaliyyətləri bir çox 
müəlliflərin fikrincə, tələbələrin 
müstəqil fəaliyyətinin növlərindən 


biridir, lakin tədqiqat xarakteri ilə on- 
dan fərqlənir. Bu mənada müstəqil iş 
tədqiqat fəaliyyətinin ən yüksək 
səviyyəsidir. Tədqiqat HrTfəaliyyəti, 
yalnız yeni bilik əldə etmək üçün de- 
yil, geniş mənada bütün növ işləri, 
onun təşkilini və böyük ölçüdə 
fəaliyyəti əhatə edir. Bu baxımdan 
elmi və elmi-tədqiqat fəaliyyətinin təş- 
kili forması kimi “tədqiqat işi” ilə 
“tədqiqat fəaliyyəti” anlayışlarının 
əldə edilməsi fəaliyyətin bütün 
xüsusiyyətlərinə malik olan proses ki- 
mi yeni biliklərin işlənməsi və 
yayılması qanunauyğundur. Aydın 
olur ki, tədqiqat fəaliyyəti daha geniş 
anlayışdır və tədqiqat işini əhatə edir. 

Tədqiqat fəaliyyətinə dair 
mövcud nöqteyi-nəzərləri 
ümumiləşdirərək, onun tərifinə bir 
neçə yanaşmanı ayırd edə bilərik. 

Tədqiqat fəaliyyəti yaradıcı 
şəxsiyyətin inkişaf etdirilməsi vasitəsi 
kimi stimullaşdırıcı fəaliyyəti, 
müstəqilliyi və şəxsi məsuliyyəti, 
“elmlə və elm üzərində işləməyi”, 
bilik və bacarıqların yaradıcı 
tətbiqini, elmi-texniki yaradıcılıq 
metodologiyasını mənimsəməyi əhatə 
edir. 

Tədqiqat fəaliyyəti müstəqil 
təhsil fəaliyyəti kimi problemləri təhlil 
etmək, vacib və Hqeyri-vacibləri 


ayırmaq, müxtəlif fərziyyələr irəli 
sürmək və onların həlli üçün modellər 
qurmaq, habelə tənqidi düşünmək, 
problemin həlli üçün səbəbləri və 
şərtləri təhlil etmək bacarığını inkişaf 
etdirir. 

Tədqiqat fəaliyyəti cəmiyyətin 
sosial sifarişinin həyata keçirilməsi 
kimi səmərəli fəaliyyət göstərə bilən, 
bütün həyatı boyu iş şəraiti və tex- 
nologiyalarının dəyişməsinə 
uyğunlaşa bilən mütəxəssislərin 
hazırlanmasına yönəldilmişdir. 

Tədqiqat fəaliyyətinin nəzərə 
alınmasının müxtəlif səviyyələrini də 
ayırmaq olar. Tədqiqatçılar 
universitet daxilində tədqiqat fəaliy- 
yətini bir sistem hesab edirlər. Bu 
yanaşma ilə oradakı idarəetmənin 
aşağıdakı səviyyələri ayırd edilir: 

- özünü təşkil etmə və özünü idarə 


etmə, 

- tədqiqat fəaliyyətinin məzmun 
tərəfini idarə edən müvafiq 
kafedra, 

- fakültədə elmi işin təşkilinə 
rəhbərlik edən dekan, 

- tədqiqat fəaliyyətini 


əlaqələndirən, tənzimləyən elmi 

tədqiqat şöbəsi. 

İdarəetmə strukturunda təhsil, 
elm və ya dövlət müəssisələrinin 
inzibati işçilərinin fəaliyyətində 
tədqiqat fəaliyyəti aşağıdakı kimi çıxış 
edir: 


- elmi öyrənmək və 
təkmilləşdirmək üçün alət, 
- elmi fəaliyyət sahəsində 


ehtiyatların aşkar edilməsi və 
səfərbər edilməsi vasitələri, 

- elmi fəaliyyətə və onun tədris 
prosesində həyata keçirilməsinə 
nəzarət vasitələri, 


- elmin idarə edilməsi 
strategiyasının işlənib 
hazırlanması vasitələri. 

Tədqiqat fəaliyyətini 


magistrantların və bakalavrların peşə 
hazırlığının mühüm hissəsi kimi də 
nəzərdən keçirmək olar. Bu təlim 
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sahəsi həm də iyerarxik olaraq daha 
böyük olanın (elmi hissə - fakültə - 
kafedranın müəllimləri - magistrant) 
alt sistemi olan bir sistem hesab edilə 
bilər. 

Elmi tədqiqat fəaliyyətinin 
qiymətləndirilməsinin qeyri- 
müəyyənliyi ondan ibarətdir ki, o, tək- 
cə iqtisadi deyil, həm də onun sosial, 
elmi-texniki və tədris-tədqiqat təsirini 
nəzərə almalıdır. “Cəmiyyətin müasir 
inkişaf səviyyəsi ciddi və əhəmiyyətli 
intellektual axtarışlar tələb edir. Və 
bu axtarışlar insana xidmət etməli 
olduğu üçün insana aid, insanın 
münasibətdə olduğu, insanın 
fəaliyyətini kompleks təmin edən elm- 
lərin vəhdətində, əlaqədə nəzərə 
alınmasını şərtləndirir. Artıq “elmi- 
texniki tərəqqi əsri” ifadəsi hazırki 
dövrü səciyyələndirmir. İndi ideyalar, 
düşüncələr, təbiətə və onun varlığına 
bütöv yanaşma, onu tam öyrənmə 
əsridir” 16,381. 


Magistraturada elmi-tədqiqat 
fəaliyyətinin həyata keçirilməsi 
məsələsinin nəzərdən keçirilməsi 


məqsədilə magistrlərin hazırlanması 
ilkin olaraq elmi-tədqiqat və elmi- 
pedaqofi fəaliyyətə yönəldilir. 
Magistrlərin elmi-tədqiqat fəaliyyəti 
onların müstəqil tədris işinin əsas 
növüdür. Burada magistrlər birbaşa 


rəhbərin köməyi ilə plan tutur, 
magistratura hazırlığının tədris 
proqramını mənimsəmək üçün 
magistr hazırlığı prosesində, eləcə də 
auditoriya dərslərində qazandığı 
peşəkar və yaradıcı təcrübələrə 
arxalanırlar. 

V.İ. Boqoslovskinin və 
başqalarının 1111 fikrincə, 
universitetdə tələbələrin elmi- 


tədqiqat işinin vahid sisteminin təşkili 
və saxlanmasının əsas məqsədi 
tələbələr tərəfindən elmi, tədqiqat və 
yaradıcılıq işlərini yerinə yetirmək 
bacarığı, yaradıcılıq qabiliyyətlərinin 
inkişafı, müstəqillik, dərslərdə və 
gələcək fəaliyyətlərdə təşəbbüskarlıq 


və s. göstəricilər vasitəsilə ali peşə 
təhsilli mütəxəssislərin hazırlığı 
səviyyəsinin yüksəldilməsidir. 

Hazırlanmış təhsil 
proqramlarında (təhsilin məqsəd və 
məzmunu səviyyəsində) tələbələrin 
elmi-tədqiqat işi aşağıda qeyd edilən 
hallar üçün əhəmiyyətli hesab edilir: 

- tələbələrin ümumi mədəni 
kompetensiyalarına nail olmaq və 
onların fundamental hazırlığını 
zənginləşdirməkdə, 

- tədqiqat elmi bacarıqlarının 
inkişaf etdirməkdə (metodolofi 
kompetensiyanın əldə edilməsi), 

- əlavə təhsil proqramının 
seçimində (çoxpilləli təhsil 
sisteminin ən yüksək səviyyəsin- 
də) və peşə fəaliyyətində öz 
müqəddəratını təyin etməkdə, 

- ünsiyyət qurmaq, müasir sosial 
problemləri həll etmək, 
informasiya ilə işləmək baca- 
rığının inkişaf etdirməkdə, 

- şəxsiyyətin özünütərbiyəsi və 
özünü inkişaf etdirməsində, 

- təhsilin müasir inkişafı şəraitində 
magistrantın pedaqofi fəaliyyətə 
və pedaqofi yaradıcılığa 
hazırlanmasında. 

Universitetdə tələbələrin elmi- 
tədqiqat işi sistemi özlüyündə məqsəd 
deyil, peşəkar, elmi, pedaqofli və 
sosial problemləri fərdi və kollektiv 
şəkildə yaradıcılıqla həll etməyə qadir 
olan ixtisaslı mütəxəssislərin 
hazırlanmasının tərkib hissəsidir. 

Magistratura səviyyəsində 
gələcək pedaqoqların tədqiqat 
fəaliyyətinin effektivliyini təsdiqləyən 
əsas formalar bunlardır: 

- magistrlərin tədris və elmi- 
tədqiqat dişləri çərçivəsində: 
tədqiqat xarakterli tapşırıqların 
yerinə yetirilməsi, elmi 
məqalələrin və tezislərin 
hazırlanması, eksperimental me- 
todologiyanın əsasları üzrə semi- 
narlarda iştirak etmək, onun 
nəticələrinin işlənməsi, habelə 
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magistr dissertasiya işinin tərtibi 
və müdafiəsi, 


- auditoriyadankənar vaxtda: 
tələbə elmi dərnəklərində 
işləmək, konfranslarda, semi- 


narlarda, olimpiadalarda, müsa- 
biqələrdə iştirak, kafedraların, 
elmi-tədqiqat hissəsinin, 
universitetin digər elmi bölmələ- 
rinin, beynəlxalq tədqiqat 
proqramlarının planlaşdırılmış 
elmi tədqiqatlarında iştirak et- 
mək. Auditoriyadankənar işin 
xarakterik xüsusiyyətlərinə 
auditoriyadankənar vaxtda elmi- 
tədqiqat tapşırıqlarının yerinə ye- 


tirilməsi, eyni zamanda, dərin 
müstəqil elmi tədqiqatlar 
aparmaq üçün geniş imkanlar 


əldə edilməsi aid edilə bilər. 

Tədqiqat fəaliyyəti zamanı 
tədqiqatlar konkret şəxslərlə olan 
əlaqələrlə məhdudlaşdırıla bilməz. Bu 
proses həmçinin alimlərlə, mütəxəs- 


sislərlə təcrübəçi magistrantların 
ŞƏXSİ təmaslarını, seminar və 
konfransların keçirilməsini, elmi 


məlumatların mövcudluğunu və çox 
mövzulu müzakirələri əhatə edir. 
Buna görə də, auditoriyadankənar 
tədqiqat fəaliyyətinin özünəməxsus 
formaları kimi həyata keçirilən elmi 


və təşkilati işləri aşağıdakı kimi 
ayırmaq olar: 

- magistratura səviyyəsində 
gələcək pedaqoqların 
Azərbaycanın və xarici ölkələrin 
aparıcı ekspertləri, alim və 


pedaqoqları ilə görüşləri, 

- Azərbaycanda və xarici ölkələrdə 
müxtəlif təhsil müəssisələrinin 
fəaliyyəti ilə tanışlıq, 

- beynəlxalq, ümumazərbaycan, 
regional, universitetlərarası, 
ümumuniversitet elmi konfrans 
VƏ seminarların işində iştirak, 

- fakültələrdə TEC konfranslarının 
və universitet miqyasında 
keçirilən TEC konfranslarının 
təşkili və iştirakı, 


- ŞƏXSİ qrantlar üzrə 
müsabiqələrdə iştirak, 

- ən yaxşı magistr işi üzrə 
müsabiqələrdə iştirak, 

- magistratura səviyyəsi üçün 
təşkil edilən müsabiqələrdə 
iştirak, 

- magistrlərin elmi işlərinin 
toplularının hazırlanması və 
nəşri. 

Tədqiqat fəaliyyətinin 


kompetensiyalı təşkili magistrantların 
məhsuldar yaradıcılıq, tədqiqat 
fəaliyyətinə keyfiyyətli hazırlanmasını 
şərtlərindən biridir. 

Ali təhsil müəssisələrində 
magistrlərin elmi-tədqiqat işləri 
sisteminin təşkilinin əsas prinsipi 
onun mürəkkəbliyini təmin etməkdir. 
Magistratura səviyyəsinin təhsil 
proqramı magistrantların cəlb 
olunduğu elmi yaradıcılıq formaları, 
elmi tədqiqatların aparılması, onların 
nəticələrinin həyata keçirilməsi üçün 
metod və üsulların mənimsənilməsi və 


istifadəsinin ardıcıllığını, 
hərtərəfliliyini, təhsilin mərhələləri 
(kursları) üzrə tədqiqat işlərinin 
davamlılığını, metodların məntiqi 


mürəkkəbliyini nəzərdə tutur. Təhsil 
proqramı magistratura səviyyəsində 
tələbələrin müstəqil tədqiqat 
fəaliyyəti prosesində gələcək pe- 
daqoq-mütəxəssisin ŞƏXSi 
keyfiyyətlərini yaxşılaşdırmalıdır. 
ə. keyfiyyətlərə aid edilir: 
problemləri təhlil etmək, onun 
həllində vacib və qeyri-vacibləri 
ayırd etmək bacarığı, 

- müxtəlif fərziyyələr irəli sürmək 
və onun həlli üçün modellər 
qurmaq, ən rasional olanları 
seçmək, 

- tənqidi düşünmək, 

- problemin həlli üçün səbəbləri və 
şərtləri təhlil etmək. 

Magistratura səviyyəsində təhsil 
alan gələcək pedaqoqun yaradıcı 
potensialı əsasən tədqiqat 
bacarıqlarının inkişaf səviyyəsi ilə 
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za 


müəyyən edilir, çünki tədqiqat 
bacarıqları yaradıcılığın mühüm 
tərkib hissəsi olmaqla onun spesifik 
növüdür. 
Əsas tədqiqat bacarıqlarına aid 
edilir: 
- ilkin mənbələrlə işləmək, 


- pedaqofi hadisələrin 
müşahidələrini və təhlilini 
aparmaq, 


- fərziyyələr formalaşdırmaq, 

- eksperiment tərtib etmək və 
keçirmək, 

- nəticələrini ümumiləşdirmək və 
emal etmək, 

- tədqiqatın nəticələrini hesabat, 
referat, məruzə və metodik 
tövsiyələr şəklində tərtib etmək. 
Magistr hazırlığının 

tədqiqatyönlü olması təhsilin 
məzmununda, tədris prosesinin təşkili 
formalarında, magistrantların elmi 
fəaliyyətində öz izini qoyur. Magistr 
tələbələrini elmi-tədqiqat və elmi- 
pedaqoifi fəaliyyətə hərtərəfli hazırlan- 
ması işinə aşağıdakllar daxildir: 

1. Elmi işlərin yerinə yetirilməsi 
və təlim məşğələlərinin keçirilməsi 
üsullarını, prinsiplərini və 
prosedurlarını mənimsəmək, 

2. Elmi-pedaqoii işin təşkili üzrə 
bacarıqlara yiyələnmək, 

3. Elmi informasiya mənbəyi ilə 
işləmək üçün metod və üsulları 
öyrənmək, 

4. Tədqiqat fəaliyyətində istifadə 
olunan kompüter və digər texniki 
vasitələrin mənimsəmək, 

5. Tədqiqat təcrübəsi zamanı ETİ- 


nin planlaşdırılması və təşkili üzrə 
təcrübə toplamaq: 
6. Elmi-pedaqofi təcrübə 


keçərkən tədris işinin planlaşdırılması 
və aparılması təcrübəsini toplamaq: 

7. Elmi işlərin, dərsliklərin, 
tədris-metodiki vəsaitlərin nəşrinə 
hazırlıq təcrübəsini əldə etmək, 

8. Tədris prosesinə daxil edilmiş 
tədqiqat işlərini həyata keçirmək, 


9. Tədris prosesini tamamlayan 


elmi konfranslarda, seminarlarda, 
müsabiqələrdə, sərgilərdə iştirak 
etmək, 


10. Tədris prosesi ilə paralel 
olaraq elmi-tədqiqat qruplarında elmi- 
tədqiqat işlərinin həyata 
keçirilməsində, o cümlədən ödənişli 
şəkildə iştirak etmək. 

Magistratura təhsil proqramının 
tədqiqat və elmi-pedaqofi hissələri 
onun müstəqil seçdiyi elmi biliklər 
sahəsində mütəxəssislərin hazırlan- 
masını nəzərdə tutur. Tədqiqat 
təcrübəsinin məqsədi magistrantlar 
üçün elmi problemlərin işlənməsi, 
elmi məlumatların axtarışı, emalı və 
istifadəsi üçün müasir metodlar, elmi 
ədəbiyyatın təhlili üsulları, pedaqofi 
biliklərin tərcüməsi üsullarını 
mənimsəməkdən ibarətdir. 

Tədqiqat təcrübəsinin məzmunu: 
biblioqrafik mənbələrin təhlili, elmi 
konfranslarda məqalələrin, 
məruzələrin və çıxışların hazırlanma- 
sı, həmçinin yeni nəticələrin əldə 
edilməsi və sınaqdan keçirilməsi ilə 
bağlı ekspert işidir. 

Elmi-pedaqofi təcrübənin 
məqsədi magistrantlar tərəfindən 
pedaqofi fəaliyyət-də istifadə etmək 
üçün informasiya materialının axtarışı 
və şərhi üçün müasir elmi vasitələrə 
malik olan tədqiqatçı-müəllim 
vərdişlərinə yiyələnməkdir. Bu, 
müəyyən bir təhsil müəssisəsi (orta və 
ya ali) üçün təhsil kurikulumlarının 


təşkili, eləcə də orada birbaşa 
pedaqofi fəaliyyət ola bilər. 
Təcrübə və tədqiqat işlərinin 


bütün həcminin uğurla həlli 
müvafiq şərtlər lazımdır: 
- yüksək ixtisaslı elmi və pedaqofi 
kadrların olması, 
- tədris və elmi 
mövcudluğu, 
- müasir avadanlıq və 
texnologiyalara, elmi məlumat 
mənbələrinə çıxışın mümkünlüyü. 


üçün 


laboratoriyaların 
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Yadda saxlamaq lazımdır ki, 
təhsilə hazırlığın səviyyəsi artdıqca 
təhsilin özü ilə yaradıcı fəaliyyət 
birləşir. Magistratura məhz bu prob- 
lemi həll edən təhsil həlqəsidir. Qeyd 
edilməlidir ki, elmi tədqiqat təcrübəsi 


zamanı magistrantlar nəzəri 
biliklərini genişləndirməli və dərinləş- 
dirməli, təcrübədə əldə etdiyi 


nəticələrdən magistr dissertasiyası və 
gələcək elmi yaradıcılıq fəaliyyətində 


fəaliyyətinin daha da təkmil 
formalaşmasına səbəb olur. 
Problemin aktuallığı. 
Magistratura səviyyəsində təhsil alan 
tələbələrin tədqiqatçılıq fəaliyyətinin 
təşkilinin zəruriliyi Ali təhsil pilləsinin 
Dövlət Standartı Magistratura 
səviyyəsinin ixtisaslar üzrə təhsil 
proqramında (2020) əksini tapır. Elmi- 
tədqiqat təcrübəsi magistr hazırlığı 
proqramlarının ayrılmaz tərkib hissəsi 
olduğu üçün onun yerinə yetirilməsi zə- 


istifadə edə bilmək bacarığı əldə ruridir. Bu baxımdan problemin 
etməli, elmi tədqiqat işlərinin öyrənilməsini aktual hesab edərək 
layihələndirilməsi və təşkilinin təhlillər aparılır. 
metodik işini reallaşdırmağı . Problemin elmi yeniliyi onunla 
bacarmalı, dissertasiya elmi müəyyən olunur ki, magistratura 
fərziyyəsinə uyğun olaraq ekspe- səviyyəsində təhsil alan tələbələrdə 
rimentlər aparmalı, referatlar, elmi “Uditoriyada və auditoriyadan kənar 
məqalələr azmalı, biblioqrafiya HüCLƏƏ i qu o... 
q yaxı 0. 222 müəyyənlədirilməsinə dair araşdırma 
kataloqlarla işləməyi və S. aparılır. 
bacarmalıdır. Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Sadalanan bu və ya digər Problemim məzmunu, orada yer alan 
bacarıqlar magistrant-pedaqoqların fikirlər, əsas elmi ideyalar və tədqiqatın 
tədqiqatçılıq fəaliyyətinin for- nəticələri pedaqofi ali məktəblərin baka- 
malaşmasını təmin edən göstəricilər lavriat, magistratura pilləsində təhsil 
olmaqla onlarda elmi tədqiqat alan tələbələr, doktorantlar, gənc 
tədqiqatçılar, habelə orta məktəb 
müəllimləri üçün əhəmiyyət kəsb edir. 
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THE PLACE RFPUBLIC OF THE BOARD OF EDUCATION IN NATIONAL 
EDUCATION POLICY OF HAYDER ALIYEV 


Xülasə. Müstəqil Azərbaycan Respublikasının təhsil tarixində Respublika Təhsil 
Şurası öz yaranma tarixi, məzmunu, daşıdığı zəngin irsi ilə mühüm yer tutur. Bu 
məqalədə müstəqil dövlətimizin təhsil quruculuğu prosesində uzun illər əhəmiyyətli 
mövqe tutan Respublika Təhsil Şurası Heydər Əliyevin təhsil irsi kimi nəzərdən 
keçirilir və onun milli təhsil quruculuğundakı yerinin öyrənilməsindən bəhs edilir. 

Açar sözlər: Heydər Əliyev, milli təhsil siyasəti, Müəllimlər qurultayı, 
Respublika Təhsil Şurası, milli təhsil quruculuğu 


Pesrome: B mcTOpHH OÖpa3oBaHHSI HE€3aBHCHMOH Asepöaf/nəxaHCKOH 
Pecriyönukn PecnyönuKaHCKHE COBET 110 OÖpa3oBaHHİO 3aHHMaƏ€T BƏZKHO€ MECTO 
CBOEİ  HCTOpPH€EH CO3HaHHSI, COHEP3KƏaHHEM H ÖOTaTBIM HaCHN€HHEeM. B HƏHHOH CTaTB€ 
PecrryörnuKaHCKHE COBET 110 OÖpa3OBaHHTO, Ha HDOTS2KEHHH MHOTHX HT€T 3aHHMAƏDO- 
Hİ BaX2KHyIO T103HHHİO B TIpOHECCeE OÖpa3oOBaT€?BHOTO CTDOHTE?IBCTBa  HaHETO 
H€3aBHCHMOTO TOCyHapcTBa, paccMaTpHBa€TCs KaK O0Öpa30BaT€7?BHO€ HaCTeHHe 
TeHnapa ArnneBma, a TaK?Ke H3yuaeTCH €TO MECTO B HOCTDOEHHH HƏHHOHƏTHTBHOH 
CHCTEMBI OĞpa3OBƏHHİSİ. 

KorroueBbte crioBsa: Iİ eHnap A?ıHeB, HaHHOHa/IBHası OĞDa3OBAT€/IPHası TONTHTHKa, 
KoHrpecc yuHTenef, PecrnyörHKaHCKHH COBET HO OÖpa3OBaHHTO, CTDOHTE/CTBO 
HaHHOHa/IBHOTO OĞDaS3OBaHH3.. 


Summary: In the educational history of the independent Republic of Azerbailan, 
the Republican Education Council occupies an important place vvith its history of 
creation, content, and rich heritage. In this article, the Republican Education Council, 
vvhich has held an important position in the process of educational construction of 
our independent state for many years, is considered as the educational heritage of 
Heydar Aliyev, and the study of its place in the construction of national education is 
discussed. 
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Key vvords: Heydar Aliyev, national education policy, Teachers" Congress, 
Republican Education Council, national education construction 


On 
Azərbaycan 


illər keçir, müstəqil 
dövlətinin qurucusu, 
görkəmli siyasi və dövlət xadimi 
Heydər Əliyevin zəngin irsinə, 
düşüncələrinə maraq nəinki zəifləmir, 
əksinə daha da güclənir. Bu, bir 
tərəfdən də Heydər Əliyevin ölməz 
ideyalarının aktuallığı ilə bağlıdır. 
Heydər Əliyevin ideyası əsasında 
yaranan, təklif və tövsiyələri ilə 
fəaliyyət istiqamətini quran 
respublika Təhsil Şurası müstəqil 
Azərbaycan Respublikasının təhsil 
tarixində ÖZ yaranma tarixinə, 
məzmununa, daşıdığı zəngin irsə görə 
mühüm yerə malikdir. Öncə qeyd 
edək ki, Təhsil Şurası müstəqil 
Azərbaycan Respublikasının ilk 
müəllimlər qurultayında təhsilin 
problemlərinin öyrənilməsi ilə 
əlaqədar təhsilşünas dövlət xadimi 
Heydər Əliyevin tövsiyəsi ilə qeyri-hö- 
kumət təşkilatı kimi yaradılmışdır. 
Azərbaycan Müəllimlərinin XI 
Qurultayı haqqında vikipediya 
məqaləsi iki məqamla diqqəti çəkir: 
ilk dəfə olaraq Azərbaycan müəllimlə- 


rinin himni bu qurultayda 
səsləndirilib, respublika Təhsil Şurası 
yaradılıb. 

Müstəqil Azərbaycan 


müəllimlərinin ən mötəbər məclisi 
olan bu qurultayın təhsilimizin qar- 
şısında duran məsələlərin həlli 
yolunda mühüm addım olacağına və 
pedaqofi fikir tariximizdə əhəmiyyətli 
yer tutacağına ümidvar olduğunu 
Heydər Əliyev qurultay iştirakçılarına 
ünvanladığı təbrik məktubunda xüsusi 
vurğulamışdır. Ona görə də Heydər 
Əliyevin təhsil irsində onun 
Azərbaycan müəllimlərinin XI qurul- 
tayındakı çıxışı önəmli yerlərdən 
birini tutur. Təsadüfi deyildir ki, Ulu 
Öndərin müəllim, ümumiyyətlə, 
Azərbaycan müəllimi haqqında şüar 
kimi səslənən, müstəqil ömür 


qazanan kəlam və aforizmlərinin, 


habelə müəllimlik peşəsinə 
münasibətinin ifadə olunduğu 
fikirlərin mühüm hissəsi bu 


qurultayının payına düşür. Qurultayda 
Azərbaycan Respublikasında milli təh- 
sil quruculuğunun fundamental 
konsepsiyası hesab edilən İslahat 
Proqramının fəaliyyət istiqamətləri, 
vəzifələrin həlli yolları barədə 
müəyyən təkliflər irəli sürülmüş, 
qərarlar qəbul edilmişdir. Təhsilşünas 
ölkə başçısı Heydər Əliyevin tək- 
liflərindən biri də Respublika Təhsil 


Şurasının yaradılması olmuşdur. 
Təhsil Şurasının təməl pinsiplərinin 
yaranması milli təhsilinin quru- 


culuğunun konseptual sənədi olan 
İslahat Proqramının nəzəri əsaslarının 
müəyyənləşdirilməsi ilə eyni vaxta 
düşür. Azərbaycan müəllimlərinin 
milli təhsil prinsipləri ilə təşkilatlan- 
masında, Heydər Əliyevin milli təhsil 
müddəaları ilə Azərbaycan təhsili və 
müəllimi qarşısında qoyduğu 
vəzifələrin həll edilməsində nəzəri və 
praktik cəhətdən istiqamət verməsi 
ilə bu ictimai təşkilat təhsil 
tariximizdə bir mərhələ təşkil edir. 

Respublika Təhsil Şurasının 
yaradılması ideyasının əsaslanması, 
onun tərkibinin müəyyənləşməsi, 
məzmunun, məqsəd və vəzifələrinin tə- 
yin olunduğu müəllimlər qurultayında 
Heydər Əliyevin tarixi çıxışı əslində 
Təhsil Şuraşının konseptual əsaslarını 
təşkil edir: “Bu gün biz müstəqil Azər- 
baycanda bütün təhsilin - orta, texniki 
peşə, orta ixtisas məktəblərinin və ali 
məktəblərin işinin yaxşılaşdırılması 
sahəsində ciddi tədbirlər görməliyik. 
Mən hesab edirəm ki, bunlar da həm 
qəbul olunacaq təhsil qanununda, həm 
də təhsil islahatı ilə əlaqədar qəbul edi- 
ləcək qanunda və qərarlarda öz əksini 
tapacaqdır” I8, s. 3531 
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Bu baxımdan qətiyyətlə demək 
olar ki, Təhsil Şurası məktəb və təhsil 
problemlərinin həllində Heydər 
Əliyevin qayğı və diqqətinin ictimai 
birlik formasında orqanı kimi çıxış 
edir. 


Heydər Əliyevin irəli sürdüyü 
Təhsil Şurası ideyasının bütöv, 
mükəmməl və sistemli bir ictimai 


birlik səviyyəsinə qaldırılması ictimai 
təcrübədən irəli gəlməsi ilə, 
qurultayda özünün də diqqətə 
çatdırdığı kimi, birinci dövr təhsil 
quruculuğu fəaliyyətini, ittifaq 
səviyyəsində təhsil nazirliklərinə 
rəhbərlik təcrübələrini, eyni zamanda 
müasir beynəlxalq təcrübəni ehtiva 
etməsi ilə xarakterikdir. O, milli 
olduğu qədər də ümumbəşəri elmi 
təfəkkür modelləri ilə ifadə oluna 
bilməsi və humanizmə, insanlığa 
xidmət etməsi ilə diqqəti çəkir. 

Maraqlıdır ki, Azərbaycan 
Müəllimlərinin XI qurultayında 
Azərbaycan təhsil işçiləri, müəllimləri 
tərəfindən irəli sürülən təkliflər, 
Ümummilli Liderin həmin təklifləri 
müəyyən dəyişikliklərlə 
dəyərləndirməsi, qəbul edilən qətna- 
mə Azərbaycan Təhsil Şurasının 
Nizamnaməsinin əsasını təşkil etməklə 
onun fəaliyyətinin istiqamətlərini 
müəyyən etmişdir. Əslində qətnamə- 
dəki bu məqamlar, Azərbaycan Təhsil 
Şurasının qarşısına qoyulan vəzifə və 
tapşırıqlar onu göstərir ki, təhsil 
quruculuğunda dövlətçilik əhəmiyyətli 
milli təhlükəsizlik məsələlərinin qo- 
runmasını Heydər Əliyev Respublika 
Təhsil Şurasının birgə iştirakı ilə olan 
fəaliyyətə etibar edir. 

Fikrimizi əsaslandırmaq üçün 
qətnaməyə diqqət yetirək: 
“Azərbaycanın Təhsil Şurası Azər- 
baycan Respublikasının Təhsil 
Nazirliyi və digər aidiyyəti olan 
qurumlar ilə birlikdə aşağıdakı 
istiqamətlərdə uzunmüddətli fəaliyyət 
proqramı formalaşdırıb həyata 
keçirsin” 111, s. 5521 


Təhsil Şurasının da qarşısına 
vəzifə kimi qoyulan, bütün təhsil 
pillələrini, onların məzmununa daxil 
olan istiqamətləri əhatə edən bu geniş 
fəaliyyət proqramının bəzi mühüm 
məqamlarını nəzərə çatdıraq: 

- Müstəqillik idealları və 
zəminə uyğun gələn milli və 
ümumbəşəri dəyərlərə, de- 
mokratik və dünyəvi prinsiplərə 
əsaslanan müasir təhsil 
sisteminin qurulması, 

- Azərbaycanda təhsilin stratelfi, 
ümummilli və ümumdövlət 
əhəmiyyətinə malik olan fəaliyyət 
sahəsinə çevrilməsinə dövlət tə- 
minatının təsbit edilməsi, 

- Təhsilin məzmununun 
yeniləşdirilməsi sahəsində 
kompleks tədbirlərin həyata keçi- 
rilməsi, 

- Azərbaycanda fəaliyyət göstərən 
bütün təhsil müəssisələrində 
dövlət təhsil siyasətinin həyata 
keçirilməsinin təmin edilməsi, 

- Təhsilin maliyyələşdirilməsinin 
yeni mexanizminin hazırlanması, 

- Ümumtəhsil məktəblərində 
şagirdin şəxsiyyət və vətəndaş 
kimi formalaşdırılmasında milli- 
mənəvi tərbiyənin ön plana çəkil- 
məsi, 

- Peşə təhsilinin ölkənin sosial- 
iqtisadi inkişaf perspektivləri 
nəzərə alınmaqla yenidən 
qurulması, 

- Azərbaycan dövlətinin stratefi 
mənafeyinə uyğun olaraq ali 
təhsil sisteminin yenidən qu- 
rulması və s. 

Bu sənəddə milli təhsil 
quruculuğunun konstitusion əsasını 
təşkil edən İslahat Proqramının 
başlıca müddəalarının 
formalaşdırılması da Təhsil Şurasına 
tapşırılır: “Azərbaycanın Təhsil 
Şurasına tapşırılır ki, təhsil sahəsinin 
müasir dövrün tələblərinə uyğun 
maliyyələşdirilməsi və idarə olunması 
ilə bağlı islahatlar Proqramını bir ay 


milli 
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müddətinə hazırlayıb Təhsil İslahatları 
üzrə Dövlət Komissiyasında təsdiq 
etdirsin.” 111, s. 5521 

Göründüyü kimi, Təhsil Şurasının 
qarşısına qoyulmuş vəzifə və 
tapşırıqlar təhsilin bütün pillələrini 
əhatə edir. Təhsil Nazirliyi çərçivəsin- 
də, əsasən pedaqoq-alimlərin 
hazırladıqları bir sıra prinsipial 
məsələlərdə özünü doğrulda bilməyən 
sənədlərin stratefi əhəmiyyətə malik 
olan fəaliyyət sahəsinə çevrilməsinə 
dövlət təminatı Təhsil Şurasının 
öhdəsinə buraxılır. Bunun üçün Təhsil 
Şurasının tərkibi müəyyənləşəndə 
Ümummilli Lider təşkilatda yalnız 
müəllimlərin, bilavasitə təhsil 
sahəsində işləyənlərin, təhsillə məş- 
ğul olanların bu tərkibdə fəaliyyət 
göstərməsini məqsədəuyğun hesab 
edir. Təhsilin problemlərində həqiqəti 
axtarıb tapılmasında və onun haqqın- 
da düz danışılmasında bir çox məsul 
vəzifəli şəxslərin vəzifə 
səlahiyyətindən istifadə edib səh- 
lənkarlığa yol verəcəyindən 
narahatlığını gizlətmir, onların 
adlarını Şuranın siyahı tərkibindən 
çıxarılmasını tövsiyə edir: “Şuraya hö- 
kumət üzvlərini salmaqla bu şuranın 
tamamilə mənasını dəyişirsiniz. Mən 
hesab edirəm ki, bu şuranın müstəqil 
olması üçün orada dövlət nümayən- 
dələri olmamalıdır Gərək bu şura 
müstəqil olsun, ictimai təşkilat olsun, 
öz sözünü hökumətə, hakimiyyət 
orqanlarına desin və öz təkliflərini 
irəli sürsün” I8, s.366 1. Bununla belə 
qarşıya cıxa biləcək mümkün 
çətinliklərin həllinə də nəzarət 
edəcəyini bəyan edir: “Mən sizə söz 
verirəm ki, hər bir nazirin, hökumət 
nümayəndəsinin sizin şuranın bütün 
təkliflərinə, qərarlarına baxmasını 
təmin edəcəyəm”l18, s. 366) 

Heydər Əliyev çıxışında Təhsil 
Şurasının uzunmüddətli fəaliyyətinə 
böyük ümidlər bəslədiyini də qeyd 
edir: “Əminəm ki bu Şura formal bir 
təşkilat yox, işlək təşkilat olacaq və 
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təhsilin, müəllimin, məktəbin 
problemlərini həll etmək üçün həmişə 
fəal olacaqdır” İ18, s. 366) 

Respublika Təhsil Şurasının Ə. 


Ağayevin rəhbərliyi ilə fəaliyyət 
dövrünün araşdırılmasından çıxan 
nəticə onu göstərir ki, Şura iyirmi ilə 
yaxın fəaliyyəti müddətində 
Umummilli Liderin ideyalarından 
dəstək almışdır. 


Respublika Təhsil Şurasının ilk 
sədri, bu ictimai birliyin həyat və 
fəaliyyətində iyirmi illik dövrə öz 
imzasını qoyan professor Əidər Ağa- 
yevin Təhsil Şurasına sədr seçilməsi 
də cəsarətlə deyə bilərik, Heydər 
Əliyevin Azərbaycan təhsilinə 
xidmətlərindəndir. Müstəqil dövlət- 
çiliyimizin milli təhsil quruculuğunun 
ilk illərində təhsil islahatlarına ciddi 
zərurət yarandığı bir vaxtda Əidər 
Ağayevin təlim prosesində ənənə və 
müasirliyin - təhsilin stratefi prinsipi 
kimi irəli sürməsi, Azərbaycan 
məktəbinin uğurlu təcrübəsinə 
diqqəti cəlb etməsi, qabaqcıl və ye- 
nilikçi müəllimlərin innovasiyalarını 
dəyərləndirməsi, xarici ölkə 
məktəblərinin təcrübəsinin 
Azərbaycan məktəblərinə tətbiqinin 
səmərəli yollarını araşdırıb təqdim 
etməsi, yeni təlim texnologiyalarının 
mahiyyətini açıqlaması reallığa ən 
yaxın konsepsiya kimi ölkə 
ictimaiyyəti tərəfindən qəbul edilməsi 
əhəmiyyətsiz qalmadı və bu 
konsepsiya Təhsil Şurasının 
məzmununa daxil olan fəaliyyətdə əks 
olundu. 

Şuranın fəaliyyəti əks olunan 
mənbələrin tədqiqindən aydın olur ki, 
milli təhsilin inkişafına təkan verən 
fərman və sərəncamların formalaşma- 
sında Təhsil Şurası öz intellektual 
potensialından istifadə edərək iştirak 
etmişdir İ21. 

Dövri mətbuatın tədqiqi də 
göstərir ki, Təhsil Şurası pedaqofi 
kadr hazırlığı, təhsilin məzmununun 
müasir tələblərə uyğunlaşdırılması, 
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yeni təlim metod və 
texnologiyalarından istifadənin 
optimal yollarının tapılması, vətəndaş 
təhsilinin sivil ölkələr təcrübəsində 
öyrənilməsi və milli mənəvi bazada 
tətbiqi, məktəbli gənclərin 
tərbiyəsində Heydər Əliyev irsindən 
istifadə, şagirdlərin sinifdənxaric oxu 
problemi, müəllimlərin özünütəhsil 
problemi, yaddaş testindən in- 
tellektual testə keçilməsinin elmi- 
nəzəri və praktik şərtləri və digər 
aktual mövzularda konfranslar, 
müzakirələr, “dəyirmi masa” söhbətlə- 
ri, mətbuat konfransları, ümumi 
yığıncaqlar və s. milli təhsil 
quruculuğuna xidmət edən onlarla 
tədbirlər keçirmiş, bu tədbirlərin bir 
çoxunda Təhsil Nazirliyinin rəhbərliyi, 
Milli Məclis üzvləri, aparıcı təhsil 
işçiləri, görkəmli elm və təhsil xa- 
dimləri iştirak etmişlər 111. 

Müstəqilliyimizin ilk illərində 
məlum olan uzun böhran, müəyyən 
dərəcədə mənəvi deqradasiya 
proseslərindən sonra bərpa dövründə 
cəmiyyətdə müəllim nüfuzunun 
yenidən bərqərar olmasında Təhsil 
Şurasının həyata keçirdiyi tədbirlərin, 
görüşlərin, müzakirələrin xüsusi yeri 
var. 

Təhsil Şurasının mühüm 
istiqamətlərindən birini elm və 
təhsilin inkişafı istiqamətində təhsilin 
bütün pillələrini əhatə edən müxtəlif 
layihələrin keçirilməsi təşkil edib. 
Birini qeyd edək. “Uşaqları ibtidai 
siniflərdə oxuyan valideynlərin 
maarifləndirilməsi” layihəsi əsasında 
pedaqofi-psixolofi məsləhət mərkəzi 
yaradılmış, yüzlərlə valideyn 
uşaqların təhsil və tərbiyəsi işi ilə əla- 
qədar maarifləndirilmişdir. 

Təqdirəlayiq bir haldır ki, Təhsil 
Şurası layihələri ictimaiyyətin 
diqqətinə ayrı-ayrılıqda deyil, biri-biri 


ilə əlaqəli, vəhdətdə təqdim edir. Mə- 
sələn, kadr hazırlığının 
xüsusiyyətlərini həm də qabaqcıl 


təcrübə əsasında təqdim etmək, ya- 


xud təhsil və təlimin bu və ya digər 
fənlərlə zənginləşdirilməsində 
ənənəvi təhsil təcrübəsindən, müasir 
dünya təhsil mənzərəsində onun ye- 
rindən bəhs edərək əsaslandırmaq və 
S. 


Təhsil Şurası milli təhsildə 
musiqi tədrisinin yeri, zəruriliyi, 
problemləri ilə bağlı müxtəlif 
vaxtlarda geniş müzakirə və 


konfranslar keçirmişdir İ7, 91. 

Təhsil Şurası bu və ya digər 
pedaqofi-psixolofi problemlərin 
müzakirəsi istiqamətində onlarla 
müzakirələr, elmi konfranslar keçirib 
111. Bu istiqamət üzrə mütəxəssislər 
müxtəlif illərdə təhsil qanununun 
hazırlanmasında, elm haqqında 
qanunun müzakirələrində iştirak et- 


məklə vaxtaşırı olaraq müəyyən 
təkliflərlə çıxış etmişlər. Habelə 
“Pedaqoli mətbuat və müasir 


müəllim” mövzusunda keçirilən elmi- 
praktik konfrans ilə regionlarda 
yaşayan, müasir metod və 
texnologiyalarla işləyən 70-dən artıq 


müəllimin öz təcrübələrini 
bölüşməsini, konkret təkliflər irəli 
sürülməsini təmin etmişlər 1İ1l. 
Qabaqcıl məktəb direktorlarının 


təcrübəsinin təbliğinə aid layihə ilə 
isə 50 məktəb direktorunun iş təcrü- 
bəsini əhatə edən “Məktəb direktoru” 
kitabı nəşr edilmişdir. Nümunəvi 
təcrübəyə malik pedaqoifii kollektivlər 
haqqında ayrıca kitab buraxılmış, ge- 
niş məqalələr yazılıb Təhsil Şurasının 
mətbuat orqanı olan “Körpü” (2002-ci 
ilin dekabr ayından Tfəaliyyətə 
başlayan mətbu orqanı sonrakı illərdə 
“Təhsil və Zaman” adı ilə fəaliyyət 
göstərmişdir. - M.S) qəzetində dərc 
edilmişdir. 

Qeyd etmək yerinə düşər ki, 
“Təhsil və Zaman” qəzeti 
maarifləndirici, inkişafetdirici “Ən 
yaxşı məqalə müsabiqəsi”, “Ziyalı 
ünsiyyəti”, “Qabaqcıl təcrübənin 
ünvanı”, “Metodik tövsiyə”, 
“Psixopedaqofi məsələlər”, “Təhsil ta- 
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riximizdən”, “Milli vətənpərvərlik 
tərbiyəsi” rubrikaları ilə Azərbaycan 
müəllimlərini mütəmadi milli təhsil 
meyarları ilə canlandırmış, bununla 
milli təhsilin inkişafına öz töhfəsini 
vermişdir 131. 

Hamımıza məlum olan ağır 
illərdə, çadır şəhərciklərində, 
müxtəlif bölgələrdə yerləşdirilən 
qaçqın məktəblərində görüşlər olmuş, 
müəllimlərlə söhbətlər aparılmışdır. 
Təhsil Şurası bir ənənə yaradaraq 
keçirdiyi iclas və tədbirlərdə 60-65 
illik elmi-pedaqofi təcrübəsi olan gör- 
kəmli alim-müəllimləri təbrik etmiş, 
onların fəaliyyətinin örnək olaraq 
öyrənilməsini tövsiyə etmişdir 1121. 

Təhsil Şurasının əsas 
istiqamətlərindən biri də 
azərbaycanşünaslığı öyrənib təqdir, 
təblig etmək olub. Bu niyyətlə 
müstəqil dövlətçiliyimizdə 
azərbaycanşünaslıq ideyasının banisi 
Umummilli Lider Heydər Əliyev 
irsinin öyrənilməsi və təbliği 
sahəsində ölkə üzrə şuradaxili bir 
neçə layihədən istifadə edilib. Belə ki, 
Ulu Öndər Heydər Əliyevin təhsil, 
milli-mənəvi tərbiyə, ali məktəb elmi, 
kadr hazırlığı, milli dərslik və s. 
məsələlərlə əlaqədar olaraq dövlət 
təhsil siyasətinə dair fikirləri, məruzə 
və çıxışları, sərəncamları tədqiqata 
cəlb edilmiş, nəticələri konfranslarda, 
toplantı və tədbirlərdə, mətbuatda 
şərh edilmişdir. Heydər Əliyevin 
təhsillə bağlı ideyalarını təbliğ etməyi 
qarşıya məqsəd kimi qoyan Təhsil 
Şurası 2000-ci illərin əvvəllərində Şu- 
ranın nəzdində Heydər Əliyev 
Universiteti yaratmışdırI2, 101 

Şura müasir Azərbaycan 
dövlətçiliyinin təməl daşını qoymuş, 
möhkəm özülünü yaratmış böyük 
şəxsiyyətin ideya dünyasını onun da- 
vamçılarının fəaliyyətində də öyrənib 
ənənəni davam etdirmişdir. Belə ki, 
2003-cü ildə Təhsil Şurasının xətti ilə 
Respublika Sarayına toplaşan 2500 
müəllim “Yeni Azərbaycan naminə” 


hərəkatına qoşularaq dövlətçilik, 
azərbaycançılıq mövqeyini qəti və 
açıq şəkildə bəyan etmiş, Heydər 
Əliyev siyasətinin təntənəsinə, 
Heydər Əliyev quruculuğunun uğurlu 


davamına - prezidentliyə namizəd 
İlham Əliyevə səs verməyi qərar- 
laşdırmışdır. 

2008-ci il aprelin 26-da 


Azərbaycan Dövlət Akademik Opera 
və Balet Teatrında Respublika Təhsil 
Şurasının Təhsil Nazirliyi ilə birgə təh- 
sil islahatlarına həsr olunmuş 
yığıncağı Ulu Öndərin 85 illik 
yubileyinə həsr olunmaqla onun 
əsasını qoyduğu yolun prezident İlham 
Əliyevin praqmatik siyasəti 
nəticəsində uğurla davam etdirilməsi, 
təhsil sistemində bir çox proqram və 
layihələrin həyata keçirilməsi, yüzlərlə 
təhsil işçisinin dövlət mükafatlarına 
layiq görülməsi, yüzlərlə məktəblərin 
tikilməsi, bərpa olunması, ümumiy- 
yətlə, təhsilə kompleks yanaşılmanın 
təhsil ictimaiyyəti tərəfindən böyük ra- 


zılıqla qarşılanması xüsusilə 
vurğulanmışdır 1161. 

Heydər Əliyev Fondunun 
Prezidenti Mehriban xanım 


Əliyevanın məktəb tikintisi, ehtiyacı 
olan istedadlı uşaqlara qayğısını, milli 
musiqinin inkişafı, ümumiyyətlə, 
Azərbaycan milli-mədəni-mənəvi 
irsinin qorunmasındakı xidmətlərini 
Təhsil Şurası layihələndirərək geniş 
ictimaiyyətə çatdırmışdır. Bu 
istiqamət üzrə layihələr yüzlərlə 
istedadlı uşaq və gənci beynəlxalq 
müsabiqələrə, festivallara cəlb edib, 
yaradıcılıq müsabiqələrində iştirakına 
şərait yaradıb. 

Təhsil Şurasının mühüm 
layihələrindən biri, respublikanın 
təhsil ictimaiyyətinin böyük marağına 
səbəb olan beynəlxalq layihəsidir. 
Təhsil Şurasının beynəlxalq layihəsi 
ilə “Beynəlxalq təcrübə mübadiləsi 
təlim keyfiyyətini yüksəldən vasitə 
kimi” mövzusunda beynəlxalq elmi- 
təcrübi konfrans keçirmiş, 
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Azərbaycan müəllimlərinin xarici 
həmkarlarının dərslərində iştirak 
etməklə təcrübə mübadiləsi 


aparmalarına, qabaqcıl iş təcrübəsini 
öyrənmələrinə, bununla yanaşı öz 
təcrübələrini bölüşmələrinə şərait 
yaratmışdır. 

Beynəlxalq layihə Təhsil 
Şurasının fəaliyyətində dövlətçilik, 
azərbaycançılıq əhəmiyyəti daşıyan 
digər tədbiri önə çıxarır. Təhsil Şurası 
Azərbaycanın gələcək uğurlu inkişafı 
üçün öz uzaqgörən, müdrik siyasəti 
ilə seçdiyi dəqiq ideolofi hədəflərdən 
biri, nəinki ölkə daxilində, beynəlxalq 
aləmdə, dövlətlərarası dialoqlarında 
öz səmərəli nəticələri ilə insanlara 
qarşılıqlı anlayış, sülh, əmin-amanlıq, 
qarşılıqlı hörmət bəxş etməyə 
yönəldilmiş, dövlət siyasətinin tərkib 
hissəsi və prioritetlərindən olan 
multikulturalizm probleminin tədqiqi, 
təbliği, tədrisi istiqamətində aparılan 
geniş işlərə dəstək nümayiş etdir- 
mişdir 1131 

Təhsil Şurası fəaliyyəti dövründə 
təhsildə rast gəlinən, təhsil 
ictimaiyyətini dərin narahat edən 
təhsil probleminə mütəmadi diqqət 
çəkmişdir. Məsələn, Qərb təcrübəsinə 
həddindən artıq aludəçiliyin onillərlə 
dövlətçiliyimizə faydalı şəxsiyyətlər 
yetişdirməsinə nail olan möhkəm 
elmi-nəzəri və metodik əsaslı indiyə 
qədərki təlim-tərbiyə ənənəsinin 
“gözdən salınmasını”, arxa plana 
atılmasını mətbuatda problem kimi 
qaldırmış, yazılarla çıxış etmişdır. 
Azərbaycan təhsilində digər həlli 
vacib problemlərə - təhsil kadrları 
sisteminə təhsil peşəkarlığı olmayan 
icra strukturlarının müdaxiləsini 
aradan qaldırmağın vacibliyini, 
vətəndaş təhsili konsepsiyasının 
hazırlanmasını və s. əsaslandıran mö- 
vqeyə mətbuatda geniş yer verib. 

Təhsil Şurasının fəaliyyətində 
forumların xüsusi yeri izlənilir. Bu 
tədbirlərdə müəllim və təhsil 


məsələləri ilə bağlı aydınlaşdırıcı 
geniş müzakirələr aparılıb. 

Təhsildə uğurlara və problemlərə 
həsr olunmuş Qabaqcıl müəllimlərin 
Birinci Respublika Forumunda (2016) 
təhsilin inkişafında müəllimin əsas rol 
oynaması müzakirənin başlıca 
mövzusu olmuşdur. Müəllimlərin 
fəaliyyətinin qlobal çağırışlarla 
səslənməsini Azərbaycan təhsilinin 
nailiyyəti hesab edən Ə. Ağayev çıxı- 
şında göstərib ki, bu uğurda Təhsil 
Şurasının “Qabaqcıl iş təcrübəsinin 
öyrənilməsi və yayılması” layihəsinin 
mühüm rolu vardır. O da göstə- 
rilmişdir ki, Azərbaycan 
müəllimlərinin malik olduğu qabaqcıl 
iş təcrübəsi xarici ölkələrdə qürurla 
nümayiş etdirmək imkanındadır. Bu 
qənaət Təhsil Şurasının layihələrinin 
nəticələrinə əsasən irəli sürülmüşdür. 
Forumda Azərbaycan təhsilinin 
uğurlarının dünya arenasına çıxarıl- 
masında, eyni zamanda, müəllimlərin 
dünya təhsilində gedən yenilikləri 


öyrənməsində mühüm rol oyna- 
masında, bu sahədə əhəmiyyətli 
layihələr həyata keçirmək 


istiqamətini prioritet seçməsində Təh- 
sil Şurasının rolundan bəhs 
edilmişdir. 

Forumda ölkə təhsilində xarici 
təcrübənin öyrənilməsi və tətbiqinə 
geniş yer verilməsi məsələsindən 
bəhs edilərkən yaranan problemlərə 


də toxunulub. Belə ki, ənənə ilə 
müasirliyin vəhdətini nəzərə 
alınmamasından yaranan, təhsildə 
narahatlıq doğuran problemin 
formaya aludə olub, məzmuna 
əhəmiyyət verməmək olduğu 
müəyyən edilib. Təhsil Şurası 
Forumda təhsil ictimaiyyətinin 


nəzərinə çatdırıb ki, xarici təcrübəni 
olduğu kimi tətbiq etmək, mövcud 
milli təcrübəni nəzərə almamaq, bu 
və ya digər hallarda “xaricidir, deməli 
üstündür” təfəkkürü ilə mövcud 
ənənəvi təcrübəyə lüzumsuz müdaxi- 
lələr heç də təhsilin inkişafına deyil, 
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reqresiyasına səbəb olan hallardır 
1141. 

İndi də geniş rast gəlinən bu 
problem milli təhlükəsizlik məsələsi 
kimi nəzərdən keçirilə bilər. Təsadüfi 
deyildir ki, müdrik rəhbər Heydər 
Əliyevin təhsil müddəalarına əsasən 
bu məsələ İslahat Proqramında 
“İslahatlar, varisliyi saxlamaqla, 
mütərəqqi dünya təcrübəsinə əsas- 
lanmalıdır” kimi müəyyənləşdirilib 
161. 

Təhsil Şurası “Məktəbəqədər 
Təhsil İşçilərinin Birinci Respublika 
Forumu”(2016) ilə Azərbaycanda 
məktəbəqədər təhsil sisteminin yeni- 
ləşməsinə, qabaqcıl təcrübəni ümumi- 
ləşdirmək, yaymaq, mövcud 
problemləri müzakirə etmək və 
aradan qaldırmaq yollarını müəyyən- 
ləşdirmək üçün məktəbəqədər təhsil 


müəssisələrində çalışanların 
toplantısını təşkil etmişdir. “Mək- 
təbəqədər təhsil müasirlik 
müstəvisində” adlı Forumun 
keçirilməsində əsas məqsədlərdən 
biri məktəbəqədər təhsil işçilərinin 
peşəkarlığının artırılmasında 


modernləşmədən istifadənin nümayişi 
və qabaqcıl təcrübənin təbliği olmuş- 
dur1151. 

Qeyd etməliyik ki, Respublika 
Təhsil Şurasının milli təhsilin inkişafı 
ilə bağlı fəaliyyətini əhatə edən 
tədbirlərin hamısının üzərində da- 
yanmaq təqdim olunan bu məqalənin 
imkanı xaricində olduğundan biz 
yalnız bunlardan bir qrupunu diqqət 
mərkəzinə gətirdik. 

Beləliklə, Respublika Təhsil 
Şurasının ölkəmizin təhsil siyasətində 
yeri və rolu tədqiq edilərək bu 
qənaətə gəlinir ki, Şura milli təhsil 
quruculuğuna xidmət göstərməklə 
“ilk növbədə müəllimi dinləməliyik” 
prinsipinə əsaslanıb, ölkənin bütün 
müəllimləri, təhsil işçiləri ilə birgə 
təhsilimizdə mövcud olan problemləri 
yaradıcı şəkildə aradan qaldırmağın 
yollarını araşdırıb. 


Problemin aktuallığı. Ümummilli 
Lider Heydər Əliyevin milli təhsil 
quruculuğundakı geniş və hərtərəfli 
fəaliyyəti bir fundamental konsepsiya təş- 
kil edir, dövlətimizin təhsilinin davamlı 
inkişafında onu öyrənmək öz aktuallığı ilə 
seçilir. 

Problemin yeniliyi. Respublika 
Təhsil Şurasının müstəqil dövlətimizin 
təhsilinin inkişafındakı rolu milli təhsil 
quruculuğunun tərkib hissəsi kimi ilk də- 
fədir tədqiq edilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Məqalədə diqqət yetirilən məsələlər 
təhsilşünas dövlət xadimi Heydər 
Əliyevin irsini araşdıranlar, öyrənənlər 
üçün əhəmiyyətli ola bilər. 
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“PEDAQOVİ SƏRİŞTƏLİLİK” ANLAYIŞININ MAHİYYƏTİ 
VƏ MƏZMUNUNA DAİR MÜLAHİZƏLƏR 


AHdrekHH BarHqə rbı3bı A/rHeBa 
HOKTOpaHT TO HpOTpaMME€ ZOKTODAa (öbHrocodbHH 
kadeqipsı İlenarorHKH H TICHXONOTHH 
HaxHnuesBaHckKoro İIlenarorHuueckoro HHCTHTYTa 


PACCY?KTEHV 3 O CYUHHOCTFH H COHEP2KAHVYFİ TTOHS?İTFİSİ 
KITEVLATOTHECKA?I KOMTETEHTHOCTDb” 


Aitakin Vagif Aliyeva 
doctorial student in the program of doctor of philosophy 
of the department of Pedagogy and psychology 
at the Nakhchivan Pedagogical İnstitute 


DISCUSSIONS ABOUT THE ESSENCE AND CONTENT OF THE 
CONCEPT OF “PEDAGOGICAL COMPETENCE” 


Xülasə. Deyilənləri ümumiləşdirsək, “pedaqofi mərifət”, “pedaqofi ustalıq”, 
“pedaqofi mədəniyyət”, “pedaqofi peşəkarlıq”, “pedaqofi keyfiyyətlər” və s. bu kimi 
məfhumlar nə qədər oxşar, bir-birinə çox yaxın mahiyyəti ifadə etsələr də pedaqofi 
prosesin müxtəlif mürəkkəb cəhətlərindən asılı olaraq bir-birindən, eləcə də 
“pedaqofi səriştə” və “pedaqoii səriştəlilik” anlayışlarından fərqli məzmun kəsb edir. 
Pedaqofi səriştəlilik haqqında fikirlərini bu cür ümumiləşdirmək olar: Müəllimin 
səriştəliliyi onun yüksək əxlaqi keyfiyyətlərində, milli və bəşəri dəyərlərə sahib 
olmasında, dərin biliyində, ixtisasını mükəmməl bilməsində və öyrətməsində özünü 
göstərir. 

Açar sözlər: pedaqofi səriştəlilik, pedaqofi ustalıq, pedaqofi mahiyyət, peşə 
kompetensiyaları, pedaqofi qabiliyyətlər 


PesroMe. O6o6muB CKa3aHHO€, OTM€EuHaETCH, uUTO TaKHE HOHSTHMN KaK 
KTT€HaTOTHuU€CKO€ MAƏCTEpCTBO”, €TeHnarorHMuecKas KynBTypa”r, cTenarorMuecKHüH 
TTpOĞPeCCHOHaTH3M?, xTTeHaTOTHuU€CKHMeE KaueCTBa? H NDyTH€E KaueCTBa KaK ÖBŞ H€ 
ÖbLTFE. CXOSKTİ H OHEHB ÖHNH3KH H10 CYIHHOCTH, B 3aBHCHMOCTH OT pa3HBiX CHOSKHbİX CTO- 
poH HnenarorHuecKoro TIpoHecca, a TaK3Ke OT HOHSTHH €TemarorHuecKas 
KOMTIETEHHHSƏ H S€TH€MNaTOTHU€CKa KOMMHETEHTHOCTb? HMEHT pa3rnHuHBl€ 
cozepəoxaHrnıs. Vİx BarısHbi Ha T€HaTOTHuUECKyIO KOMİHETEHTHOCTb MOZKHO OĞOĞIHMTB 
CTEHyIOLIHM OÖpa3OM: KOMIHETEHTHOCTb yuHTETa TpOsBTSETCH B TO BBİCOKHX 
MOPDƏ/TIBHBIX KaHeCTBaX, HaHMHOHa/IBHBIX H OĞH€H€HOB€H€CKHX IEHHOCTSİX, T?IyĞOKEHX 
3HaHHSIX, COBEDIIEHHOM 3HƏHHH CBOEH CHEHHaTBHOCTH H B HDEHOHaBaHHH. 

KUrroueBbIle C/TOBa: THEHaTOTHUECKaN KOMİHETEHTHOCTB, TH€HaTOTHHE€CKO€ 
MaCTEDCTBO, HTHeHnaroruueckası CYIHHOCTP, TpodbeccHOHa/BHBI£ KOMİETEHUHHH, 
THaTOTHUE€CKH€ CITOCOĞHOCTH 
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Summary. Summarizing vhat has been said, it is noted that concepts such as 


“pedagogical delicacy”, 


professionalism”, 


“pedagogical skill”, 
pedagogical qualities”, etc., no matter hovv similar and very close 


“pedagogical culture”, “pedagogical 


in essence, depending on different complex aspects of the pedagogical process, as 


vvell as from the concepts of 


“pedagogical competency” 


and “pedagogical 


competence” have different contents. Their vievvs on pedagogical competence can be 
summarized as follovvs: The competence of a teacher is manifested in his high moral 
qualities, national and universal values, deep knovvledge, and perfect knovvledge of 


his specialty and in teaching. 


Keyvvords: pedagogical competence, pedagogical skil, pedagogical essence, 
professional competencies, pedagogical abilities 


Keçən əsrin 90-cı illərindən 
başlayaraq pedaqofi səriştəlilik 
anlayışı pedaqogikaya dair tədris 
ədəbiyyatında “pedaqofli ustalıq”, 
“müəllimin peşəkarlığı”, “pedaqofi 
keyfiyyətlər”, “müəllimə verilən 
tələblər” məfhumları ilə ifadə edil- 


məyə başladı. Y. Talıbov, Ə. Ağayev, İ. 
İsayev, A. Eminovun “Pedaqogika” 
(Bakı: Adiloğlu, 2003), N. Kazımov, Ə. 
Həşimovun “Pedaqogika” (Bakı: 
“Maarif”, 1996) N. Kazımovun 
“Pedaqofi ustalığın problemləri” (Bakı: 
OKA Ofset, 2011), Ə. Paşayev və F. 
Rüstəmovun “Pedaqogika” (Bakı: Nur- 
lan, 2002), L. Qasımova və R. Mahmu- 
dovanın “Pedaqogika” (Bakı: 
“Ekoprint”, 2021), R. Hüseynzadənin 
“Pedaqogika” (Bakı: Mütərcim, - 
2021) və s. dərslik və dərs vəsaitlərini 
buna nümunə gətirmək olar. 

“Pedaqofi səriştə” 
(kompetensiya) məfhumu 
“Azərbaycan Respublikasının ali təhsil 
pilləsində ibtidai sinif müəllimlərinin 
hazırlığı üzrə Çərçivə Kurikulumu” 
(Bakı, 2008) adlı sənədin qəbulundan 
sonra pedaqoii aləmdə daha çox işlən- 
məyə başladı. Bundan sonra elmi və 
tədris ədəbiyyatında “peşə 
kompetensiyaları”, “pedaqofi 
kompetensiyalar”, nəhayət “pedaqofi 
səriştə” anlayışları möhkəmləndi. 

“Peşə ixtisas seçimi” adlı əsərində 
gələcək müəllimlərdə pedaqofii 
qabiliyyətlər formalaşdırılmasını 
müəllim hazırlığında mühüm amil he- 


sab edən M. İlyasov yazır: “pedaqofi 
qabiliyyətlər - bu, təlim-tərbiyə 
məqsədilə başqa adamlara təsir etmək 
qabiliyyətləridir: pedaqofli fəaliyyətə 
maraq, uşaqlara məhəbbət, uşaq 
kollektivini təşkil etmək bacarığı, kiçik 
yaşlı uşaqlarla işləmək meyli, uşaqlara 
rəhbərlik etmək, nitqin aydınlığı və 
inandırıcılığı, tələbkarlıq: vicdanlılıq” 
İ2, s.601. 

Pedaqofii araşdırmalardan aydın 
olur ki, Azərbaycan təhsilində 
səriştəli və peşəkar müəllimlərə, yeni 
texnologiyaları dərindən mənimsəyən, 


onlardan tədrisdə müvəffəqiyyətlə 
istifadə edən, innovasiyaları, 
yenilikləri özünün, fəaliyyətində 


tətbiq edən, məktəbə, öz peşəsinə 
bağlı olan, müəllimliyi özünün həyat 
kredosu hesab edən, sözün əsl 
mənasında onunla nəfəs alan müəl- 
limlərə tələbat çoxdur. 

Bir sıra pedaqoqlar İSƏ 
“səriştəliliklə” “peşəkarlığın” eyni 
anlayışlar olmadığını, fərqli mahiyyət 
daşıdığını qəbul edirlər. Onlar göstə- 
rirlər ki, “yeni texnologiyaları 
dərindən mənimsə”mək, onlardan 
tədrisdə müvəffəqiyyətlə istifadə edə 
bilmək, “innovasiyaları, yenilikləri özü- 
nün fəaliyyətinə tətbiq edə” bilmək 
keyfiyyətləri daha çox səriştəliliyin, 
“məktəbə, öz peşəsinə bağlı olmaq, 
müəllimliyi özündə həyat kredosu 
hesab etmək” keyfiyyətləri isə daha 
çox peşəkarlığın əlamətləri hesab 
oluna bilər 12, s.181. 
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Peşəkarlıq-müəllimin lazımi 
biliyə, bacarıqlara, şagirdlərlə yaradıcı 
şəkildə işləyə bilmək texnologiyalarına 
sahib olması, pedaqoli prosesin 
incəliklərinə dərindən yiyələnməsidir. 
Səriştəlilik-müəllimin pedaqofi prosesi 
məharətlə, daha əlverişli metodlarla 
reallaşdıra bilməsidir. 

Peşəkar fəaliyyət üçün zəruri 
olan yüksək həssaslıq, humanizm, 
peşə mədəniyyəti, pedaqofi fəaliyyətin 
inkişafının düzgün qiymətləndirilməsi 
və s. kimi xüsusiyyətlər də müəllimin 
peşəkarlığını xarakterizə edən 
cəhətlərdir. 

Pedaqofi ədəbiyyatda peşəkar və 
səriştəli müəllimləri digərlərindən 
fərqləndirən və daha üstün pedaqofi 
səviyyədə saxlayan cəhətlər də müəy- 


yənləşdirilmişdir. Prof. A.N. 
Abbasovun fikrincə, bu əlamətlər 
müəllimin səriştəli olmasının 
meyarları kimi önəmli xarakter 
daşıyır: 1. Təşkilatçılıq, idarəetmə 
səriştəliliyi, 2. Didaktik (öyrədə 


bilmə) səriştəliliyi, 3. Şagirdlərin idra- 
kmiın inkişaf etdirilməsi səriştəliliyi, 
4. Pedaqoyi prosesə kreativ yanaşma, 
5. Unsiyyət və əməkdaşlıq səriştəliliyi 
İ1, s. 95-961. 

Tədqiqatımız göstərdi ki, 
müəllim peşəkarlığı və səriştəliliyinin 
formalaşması şərtləri bunlardır: 
müəllimin qabaqcıl təcrübəyə yiyələn- 
məsi və onun yaradıcı tətbiqi, 
məktəbdə metodik işin yüksək 
səviyyədə təşkili və müəllimin ondan 
yararlana bilməsi, müəllimin 
özünütəhsil və Gö zünütərbiyəsinin 
müntəzəmliyi, məktəbdə yaradıcı və 
yenilikçi mühitin olması. 

Tədqiqat nəticəsində o da 
aydınlaşdırıldı ki, gələcək 
müəllimlərdə peşəkarlıq və səriştəlilik 
formalaşdırılması prosesində 
aşağıdakılara xüsusi fikir vermək 
zəruridir: tələbələrdə peşəkarlıq və 
səriştəlilik motivlərinin formalaşdırıl- 
masına, yeni təhsil 
texnologiyalarından istifadəyə, 


pedaqofi təcrübələrdə peşəkarlıq və 


səriştəlilik formalaşdırılması 
imkanlarından istifadəyə. 
L.N. Qasımova pedaqofi 


səriştələri əsasən, pedaqofi bacarıq, 
peşə qabiliyyətləri və pedaqofi qa- 
biliyyətlər kimi qəbul edir. Alim, haqlı 
olaraq, pedaqofi qabiliyyətləri şəxsi 
keyfiyyətlər, didaktik qabiliyyətlər və 
təşkilati-kommunikativ qabiliyyətlər 
kimi qruplaşdırır 13, s.303-3121. 
Pedaqofi səriştə, onun 
formalaşdırılması yolları, pedaqofi 
şərtləri və imkanları barədə aparılan 
bir çox tədqiqatlar son vaxtlar disser- 
tasiyalar şəklində təqdim edilir. Onlar 
arasında daha çox diqqəti cəlb 
edənlərdən biri F.E. Əfəndiyevanın 
“Gələcək ibtidai sinif müəllimlərinin 


peşə səriştələrinin 
formalaşdırılmasının pedaqofi şərt- 
ləri” adlı dissertasiyasıdır. 


Dissertasiyada bizim araşdırdığımız 
məsələ baxımından maraqlı olan 
məsələlərdən biri də odur ki, müəllif 
pedaqofi ədəbiyyatda müəyyən 
müddət ancaq “kompetensiya” kimi 
işlənən məfhumun “səriştə” termini 
ilə ifadə olunmasını daha məqsədəuy- 
ğun hesab edir: “Müasir pedaqoq və 
psixoloqlar arasında “kompetensiya” 
neologizm termini və ya alınma 
mənşəli digər söz və terminlər elə bil 
dəb halına düşmüşdür. ... Bəzi həm- 
karlarımızdan fərqli olaraq biz belə 
hesab edirik ki, kompetensiya... 
“səriştə”, “səriştəli”... “səriştəlilik” 
sözləri eyniköklüdür” (5, s.181. 
Müəllif səriştə və səriştəlilik an- 
layışlarının mahiyyətinə dair öz 
fikirlərini bu cür ümumiləşdirir: “ 
biz hesab edirik ki, səriştə - bir-birin- 
dən qarşılıqlı asılılığı olan, qarşılıqlı 
əlaqəli bilik, bacarıq və təcrübənin 
müəyyən mühitdə, xüsusən, təlim- 
tərbiyə, təhsil fəaliyyətində məcmuyu 
və bu fəaliyyətin sosial əhəmiyyətinin 
şəxsiyyət tərəfindən dərk edilməsidir. 
O, obyektiv şəkildə real aləmdə 
mövcuddur, onu mənimsəmək, 
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formalaşdırmaq, inkişaf etdirmək və 
təkmilləşdirmək mümkündür. 
Səriştəlilik isə müəyyən səriştələrə 
malik olmaq, həmçinin şəxsiyyətin 
fəaliyyətinin səmərəliliyi ilə əlaqədar 
olan xarakteristikasıdı” 15, s.221. 


“Səriştə”, “səriştəlilik”, 
“peşəkarlıq” anlayışlarına R.L. 
Hüseynzadənin də maraqlı yanaş- 
maları vardır. Onun fikrincə: 


“Müəllimin səriştəliliyi və müəllimin 
səriştələri anlayışları da vardır ki, 
onlar müxtəlif məna daşıyırlar. Səriştə- 
lilik müəllimin yerinə yetirdiyi ümumi 
funksiyanı tələb olunan səviyyədə 
yerinə yetirməsi deməkdir. Səriştələr 
isə müəllimin müxtəlif pedaqoii qabiliy- 
yətlərə, müxtəlif müsbət keyfiyyətlərə 
sahib olması, müxtəlif pedaqofi 
sahələrdə Xüsusi bacarıq və 
qabiliyyətlərini, istedadını bildirir” İ4, 
s.911. Onun fikrincə, müəllim səriştəli- 
liyini, peşə ustalığını inkişaf etdirərək, 
təkmilləşdirərək, təcrübələr toplayaraq 
peşəkarlığa yetişir. 

Pedaqofi səriştəlilik haqqında 
fikirlərini bu cür ümumiləşdirmək 
olar: Müəllimin səriştəliliyi onun 
yüksək əxlaqi keyfiyyətlərində, milli 
və bəşəri dəyərlərə sahib olmasında, 
dərin biliyində, ixtisasını mükəmməl 
bilməsində və öyrətməsində, yüksək 
pedaqofi qabiliyyətlərində, innovativ 
idarəçiliyində, pedaqofi-psixolofi bilik- 
lərə vaqif olmasında, yeni texnika və 
texnologiyaları, innovasiyaları tətbiq 
etməsində, öz yetişdirmələrinə dərin 


geyimində, mehriban rəftarında 
özünü göstərir. 

Buraya qədər deyilənləri 
ümumiləşdirsək, bizim fikrimizcə 


“pedaqofi mərifət”, “pedaqofi ustalıq”, 
“pedaqofi mədəniyyət”, “pedaqofii peşə- 
karlıq”, “pedaqoii keyfiyyətlər” və s. bu 
kimi məfhumlar nə qədər oxşar, bir- 
birinə çox yaxın mahiyyəti ifadə etsələr 
də pedaqofi prosesin müxtəlif mü- 
rəkkəb cəhətlərindən asılı olaraq bir- 
birindən, eləcə də “pedaqolfi səriştə” və 
“pedaqofi səriştəlilik” anlayışlarından 
fərqli məzmun kəsb edir. 

Problemin aktuallığı. Müasir 
dövrdə ölkəmizdə səriştəyə əsaslanan 
təhsilə xüsusi fikir verilir. Azərbaycan 
Respublikasında təhsilin inkişafı üzrə 
Dövlət strategiyasında “birinci stratefi 
istiqamət səriştəyə əsaslanan 
şəxsiyyətyönümlü təhsil məzmununun 
yaradılmasına yönəldilmişdir. İkinci 
stratefi istiqamət təhsil sahəsində insan 
resurslarının müasirləşdirilməsini 
nəzərdə tutur”. Bu istiqamət innovativ tə- 
lim metodlarını tətbiq edən, təhsilin 
məzmununun səmərəli mənimsənilməsini 
təmin edən səriştəli təhsilverənin 
formalaşdırılmasına xidmət edir. 

Problemin elmi yeniliyi ondan 
ibarətdir ki, pedaqoili kadr hazırlığında 
ibtidai sinif müəllimlərinin etnopedaqofi 
səriştəliliyinin formalaşdırılması prosesinin 
əsas parametrlərini müəyyənləşdirilmişdir. 
Bu parametrlər özündə qarşılıqlı əlaqədə 
olan aşağıdakı komponentləri birləşdirir: 
təlimin məqsədi, vəzifələri, prinsipləri, 
təşkilat formaları, təlim və tərbiyənin 
metodları. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 


hörmət və qayğıkeşliklə ya- . : 
qabiliyyətində, yüksək mədəni Pedaqogikası” kursunun .. tədris 
davranışında, sağlam, xoş görüsündə, 7 7: : etnopedaqoyi bilik və 
mehriban ünsiyyətində səliqəli bacarıq ar ormalaşdırılmasına xidmət 
: edən mövzuların daxil edilməsinə imkan 
verir. 
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POSSIBILTTITES OF IMPROVING THE LEVEL OF DIDACTIC DESİGN OF 
ENGINEERING TRAINING OF PROFESSORS AND STUDENTSATA 
MILTTARY INSITTTUTE 


Xülasə. Məqalə Hərbi İnstitutda professor-müəllim heyətinin və tələbələrin 
mühəndis hazırlığının didaktik layihələndirilməsi səviyyəsinin yüksəldilməsi 
probleminə həsr edilmişdir. Məqalədə Hərbi İnstitutda mühəndis hazırlığının didaktik 
layihələndirilməsi səviyyəsinin yüksəldilməsi işinə hazırlanması, işin mahiyyəti, 
məzmunu, məqsəd və vəzifələri ilə bağlı elmi, pedaqofi, metodik cəhətdən 
əsaslandırılmış fikirlər vurğulanır və müvafiq ümumiləşdirmələr aparılır. Məqalədə 
Hərbi İnstitutda mühəndis hazırlığının didaktik layihələndirilməsi səviyyəsinin 
yüksəldilməsi problemi sahəsində çalışan akademik heyət, təhsilverənlər və təh- 
silalanlar üçün faydalı fikirlər irəli sürülür. 

Açar sözlər: mühəndis hazırlığı, hərbi institut, didaktik layihələndirmə, didaktik 
əsaslar, fənlərarası əlaqə, didaktik yanaşma, kurikulumun təkmilləşdirliməsi, müasir 
təlim texnologiyaları 


PesroMe. CTaTbu HOCBMSIH€Ha TIDOÖT€M€ HOBBIIHEHHSsi YDOBH4 HHHaƏKTHHECKOTO 
HDOEKTHDOBaHTH3 VEH.SKEHEDHOH HOHTOTOBKH TIPeTOHaBaTE€TeH H CTYHEHTOB BoeHHOTO 
HHCTHTYTa. B crTaTbe HOHH€CDKHYTB. HayuHB€, H€EHaTOTHUCCKH€, METOHHH€CKH 
OĞOCHOBaHHbI€ HHE€H 10 HOHTOTOBKE K HOBBIHCHHIO YDOBH3 MHHHaAKTHHECKOTO 
HDOEKTHDOBaHTH3 YEHKEHEDHOH HTOHTOTOBKH B BO€HHOM HHCTHTYT€, CYIHHOCTB, 
COHED?KaHH€, HE€TH H 3aHaHnn pa6orTbı H CHEHaHbi COOTBETCTBYIOHTH OĞOĞLHTEHHS. B 
CTaTB€ HDEHTaTaToTC3 HOTES3HBH€C HHEH Hİ rIpodbeccopcKo-TiperioMaBaTe€?IBCKOTO 
COCTaBa, TIDeEHOHaBaT€TeH H CTYHEHTOB, pa6orTaromnx B oOÖHmaCTH TIDOÖT€MbI 
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HTTOBBIILH€CHHS3 YDOBH? HHHaKTHHE€CKOTO HDOEKTHDOBaHTH5i YHKEHEDHOH HOHTOTOBKTY B 
BOe€HHOM HHCTHTYT€. 

İKrro ueBbre C/TOBa? HH?KEH€EDHas THOHTOTOBKa, BOEHHBIH HHCTHTYT, 
/IHHaKTHU€CKO€ IIDOEKTHDOBaHH€Ə, HHHaKTHHU€ECKH€e OCHOBBL, MESKİDEHMETHası CB3SB, 
/HHaKTHHECKHH HOZXOZH, .YCOBEDHTEHCTBOBaHH€Ə KYDHKY/TIYMA, COBDEMEHHBI€ 
TEXHOV/OTHH OÖyHeHHS. 


Summary. The article is devoted to the problem of raising the level of didactic 
design of engineering training of faculty and students at the Military Institute. In the 
article, the scientific, pedagogical, methodically based ideas on the preparation for 
raising the level of didactic design of engineering training at the Military Institute, the 
essence, content, goals and tasks of the vvork are emphasized and relevant 
generalizations are made. The article offers useful ideas for the academic staff, 
educators and students vvorking in the field of the problem of raising the level of 
didactic design of engineering training at the Military Institute. 

Keyvvords: engineer training, military institute, didactic design, didactic 
foundations, interdisciplinarity, didactic approach, curriculum improvement, modern 
learning technologies 


tədris 
gələcəyin 


Ölkəmizdə müvəffəqiyyətlə 
həyata keçirilən təhsil islahatlarına 


prosesinə inteqrasiyası 
müəllimlərinin yaradıcı 


dair direktiv materiallarda və düşüncəsinin, pedaqofi bacarıqlarının 
Azərbaycan Respublikasının və təhsilverənlərin akademik nailiy- 
Prezidenti cənab İlham Əliyevin yətlərinin inkişafının əsas 
silahlı qüvvələrin qarşısında qoyduğu təminatçısıdır 111. Hərbi təhsil 


tapşırıqlarında hərbi təhsil sisteminin 
yeni model təhsilə inteqrasiyası o 
cümlədən hərbi mühəndislərin 
hazırlığı ilə bağlı görülən işlərin 
inkişaf etdirilməsi, beynəlxalq 
tələblərə müvafiq olaraq 
təkmilləşdirilməsi, zəruri hesab edilir. 
Bunun üçün Hərbi İnstitutda 
mühəndis hazırlığı işinin didaktik 
layihələndirilməsi sahəsində 
tədqiqatların genişləndirilməsi 
mühüm aktuallıq kəsb edir. Məhz bu 
baxımdan Hərbi İnstitutda hərtərəfli 
biliklərə və yüksək səriştəyə malik 
olan mütəxəssislərin hazırlanması 
faydalı sayılır. Səriştəli, yüksək 
texnolofi biliklərə yiyələnən, orduda 
müasir dövrün hərbi mühəndislərin 
hazırlığının dinamik inkişafını təmin 
etmək, bu istiqamətdə mühəndis 
hazırlığı proqramlarının didaktik 
layihələndirməsi işinin səviyyəsinin 
davamlı olaraq təkmilləşdirilməsi 
günün ən aktual tələblərindən biridir. 
Araşdırmalar göstərir ki, yeni kadr 
hazırlığında müasir texnologiyanın 
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müəssisələrinin diqqətində olan müa- 
sir texnologiyaların didaktik prosesə 
inteqrasiyası bir sıra fənlərlə yanaşı 
eyni zamanda mühəndis hazırlığının 
effektivliyini daha da artıra, 
öyrənənlərin simulyasiyalara, virtual 
laboratoriyalara və onlayn resurslara 
çıxışını asanlaşdırır 121. Bunun üçün 
Hərbi İnstitutlarda mühəndis 
hazırlığının didaktik 
layihələndirilməsi işinin beynəlxalq 
norma və tələblərə, təcrübələrə uy- 
ğun təkmilləşdirilərək 
modernləşdirilməsinə zəruri ehtiyac 
duyulur. Professor-müəllim heyəti 
üçün müasir pedaqofi hazırlığın, 
texnologiyaların tədrisdə tətbiqi 
bacarıqlarının və təcrübəsinin təmin 
edilməsi prosesi Hərbi İnstitutun 
prioritet sahələrindəndir 131. Xüsusi 
hərbi elm sahələri ilə yanaşı hərbi 
mühəndis hazırlığında da bu prioritet 
sahələrin məqsədyönlü və planlı 
şəkildə həyata keçirilməsi lazımdır. 
Mühəndis hazırlığının didaktik 
layihələndirilməsində əsas şərtlərdən 


-— 


biri professor-müəllim heyətinin 
seçilməsi prosesi sayılır. Ona görə ki 
mühəndis hazırlığının didaktik 
layihələndirilməsi işinin mahiyyəti eti- 
barı ilə ətraflı öyrənməkdən ötrü, 
professor-müəllim heyətinin proses 
zamanı interdisiplinar tədqiqatlar və 
onların nəticələri barədə elmi, fəlsəfi, 
sosiololi, psixololfi VƏ pedaqofii 
cəhətdən əsaslandırılmış 
informasiyaların əldə edilməsi zəruri 
sayılır. Məhz bu baxımdan mühəndis 
hazırlığının didaktik 
layihələndirilməsi işinin məqsədyönlü 
planlı olaraq həyata keçirilməsi bu sa- 
hədə nəzərdə tutulan təkmilləşdirmə 


işlərinin davamlı olaraq həyata 
keçirilməsinə öz dinamik təsirini 
göstərmiş olur. Davamlı 
təkmilləşdirmə işlərinin əsasını 


təhsilalanlara təqdim edilən mühazirə 
mətnlərinin elmi, pedaqofii, psixolofi 
və metodik əsaslar üzrə nümunəvi 
şəkildə hazırlanması təşkil edir. 
Mühəndis hazırlığının didaktik la- 
yihələndirilməsinin pedaqofi 
əsaslarının düzgün 
müəyyənləşdirilməsi işində 
ümumididaktik tələblərin 
gözlənilməsi faydalı sayılır. Ona görə 
ki, belə tələblərin gözlənilməsi 
davamlı təkmilləşdirmə işlərinin 
nümunəvi şəkildə həyata keçiril- 
məsinə geniş imkanlar yaratmış olur. 
Davamlı təkmilləşdirmələr, yüksək 
keyfiyyətli təhsil prosesi üçün lazımi 
tədris texnikalarının səmərəli tət- 
biqinə və təlim metodları ilə 
təchizatına səbəb olacaq ki, bu da 
müasir təlim imkanlarının mənim- 
sənilməsinə səmərə verə hbilər. 
Mühəndis hazırlığının didaktik 
layihələndirilməsi işində güclü sənaye 
tərəfdaşlarının yaradılması və 
davamlı qiymətləndirmənin nümunəvi 
təşkili də mühüm amillərdən hesab 
olunur. Müdafiəyönlü sənaye müəs- 
sisələrilə intensiv əməkdaşlıqların 
gücləndirilməsi, həmçinin 
öyrənənlərə praktiki təcrübələr və 


peşəkar hərbi sənaye sahələrilə tanış- 
hqların (turların icrası) təşkili, 
akademiya(hərb təhsil müəssisələri) 
və real dünya tətbiqləri, ordu 
əməliyyat fəaliyyətləri arasında körpü 
yarada bilər. Öyrənənlərin irəliləyişini 
ölçmək, təkmilləşməli sahələri 
müəyyən etmək və vaxtında verilən 
tapşırıqları yerinə yetirmək pedaqofi 
fəaliyyətin nümunəvi təşkilindən çox 
asılıdır. Pedaqofi fəaliyyətin bütün 
istiqamətlər üzrə nümunəvi 
təşkilindən ötrü müəllimlərin mövcud 
pedaqofi ədəbiyyatlarla tanış olmaları 
və tələb olunan məlumatları həmin 
ədəbiyyatlardakı umumididaktik 
prinsiplərə istinad edərək vermələri 
məqsədəmüvafiq hesab olunur. 
Deməli mühəndis hazırlığının didaktik 
layihələndirilməsi üzrə həyata 
keçirilən işlərin əsas istiqamətlərin- 
dən biri təhsilalanlara pedaqofi elmlər 
sistemində yer alan ədəbiyyatlarla, 
mühazirə və seminar məşğələləri, 
qrup çalışmaları və qrup məşğələləri 
aparan müəllimlərin tanış edilməsi nə- 
zərdə tutulur. Onların ümumpedaqofi 
prinsiplərə istinad etmələri, 
ümumdidaktik metodları tətbiq 
etməklə tələbələrə istiqamətlər üzrə 
bilikləri verməli, bacarıq və vərdişləri 
aşılamalıdır 141. 

Belə yanaşmaları isə mühəndis 
hazırlığının didaktik 
layihələndirilməsi işlərinin əsas isti- 
qamətlərindən biri kimi də 
dəyərləndirə bilərik. Bu sahədə 
həyata keçirilən işlərə fənlərarası əla- 
qə və fərdi yanaşma problemləri üzrə 
aparılan tədqiqatlara da istinad 
etməyi faydalı sayırıq. Mühəndis 
hazırlığının didaktik layihələndiril- 
məsi bu fənnin digər fənlərlə 
inteqrasiyasının düzgün təşkili 
haqqında danışılan problemin mü- 
vəffəqiyyətli həlli baxımından mühüm 
əhəmiyyət kəsb edir. Çünki bu 
proseslə pedaqofi texnologiyalardan 
və innovasiyalardan istifadə edilməsi 
mühəndis hazırlığının didaktik layihə- 
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ləndirməsi və mühəndis kadrların 
hazırlanması işinin nümunəvi təşkili 
üçün prioritet fəaliyyət isti- 
qamətlərindən sayılır. Yuxarıda qeyd 
etdiyimiz kimi bu prosesdə fənlərin 
inteqrasiyasından da yararlanmaq 
səmərəli olar. Bundan ötrü in- 
teqrasiya üçün zəruri sayılan fənlərin 
düzgün seçilməsinə diqqət edilməsi 
zəruri ehtiyac duyulur. Fikrimizcə 
Hərbi İnstitutlarda Mühəndis hazır- 
lığının didaktik layihələndirilməsi, 
“Mühəndis hazırlığı fənninin” digər 
fənlərlə inteqrasiyası üçün 
“Pedaqogika”, “Ali məktəb pedaqogi- 
kası”, “Hərbi pedaqogika və 
psixologiya”, “Psixologiya”, “Ümumi 
psixologiya”, “Sosiologiya”, “Hərbi 
əməliyyatların idarəedilməsi”, “Mü- 
həndis qrafikası”, “İnformasiya 
texnologiyaları” və bir sıra texniki 
fənlərinin seçilməsi daha məqsədə- 
uyğun sayılmalıdır. Birincisi, ona görə 
ki, sadalanan fənlərin hər birinə aid 
son illərdə çap olunan dərsliklər, dərs 
vəsaitləri və digər metodiki vəsaitlər, 
ədəbiyyatlar vardır. İkincisi, inteq- 
rasiya zamanı tələblər pedaqogika 
fənləri vasitəsilə təhsil sistemi, 
pedaqofi fəaliyyətin strukturu, 
didaktika, ali məktəb didaktikası, ali 
məktəb və təlimin metodları təlimin 
təşkili formaları, pedaqofi 
texnologiyalar, yeni pedaqofi inno- 
vasiyalar təlimin keyfiyyətinin diaq- 
nostikası, ali məktəb tələbələrinin 
tərbiyəsinin sosial-pedaqofi əsasları, 
pedaqoli psixologiya, hərbi və- 
tənpərvərlik və milli təhlükəsizlik, 
müasir texnologiyalar haqda 
mövzuları üzrə əsaslı biliklər əldə 
edəcəklər. Bütün bunlar onların mü- 
həndis hazırlığının didaktik layihələn- 
dirilməsi üzrə görüləcək işlərin 
nəticəsi olaraq təlim dövründə əldə 
etdikləri biliklərini zənginləşdirəcək, 
bacarıq və vərdişlərini 
formalaşdıracaqdır. Mühəndis 
hazırlığının didaktik layihələndiril- 
məsi üzrə bu fənnin psixologiya və 


hərbi psixologiya fənləri ilə 
inteqrasiya edilməsi prosesində isə 
tələbələr, fəaliyyət və ünsiyyət, 
şəxsiyyətin psixologiyası, 
şəxsiyyətlərarası münasibətlər, qrup- 
ların psixologiyası, psixi proseslər, 
diqqət, duyğular, qavrayış, hafizə, 
təfəkkür, təxəyyül, emosional hallar, 
qabiliyyətlər və bu kimi digər mə- 


lumatları əldə etmiş olurlar T51. 
Deməli, mühəndis hazırlığının 
didaktik layihələndirilməsi işində 


pedaqofi-psixologiyanın bütün imkan- 


larından istifadə edilməsi faydalı 
sayılır 161. 
Bu sadalananlarla yanaşı 


dərsliklər, metodik vəsaitlər, tədqiqat 
işləri və rəqəmsal alətlər (elektron 
bazalar, online kitabxana və beynəlxalq 
elmi tədqiqat mərkəzlərinə əlçatanlıq) 
kimi müasir təlim resurslarının 
mövcudluğunu təmin etməklə 
professor müəllim heyətinin elmi meto- 
diki və didaktik layihələndirmə işi 
inkişaf etdirilə bilər. 

Didaktik layihələndirmə işinin 
mahiyyətinə effektiv biliklərin 
mənimsənilməsi və bacarıqların 
inkişafı, məzmununa isə ordunun cari 
mühəndis təminatı vəzifələrinə kadr 
hazırlığı üçün tədris və təlim 
fəaliyyətinin planlaşdırılması və 
təşkili aiddir. Didaktik layihələndirmə 
prosesini təkmilləşdirməklə mühəndis 
hazırlığının keyfiyyətini əhəmiyyətli 
dərəcədə yaxşılaşdırmaq olar ki, 
bunun nəticəsində məzunlar müasir 
mühəndisliyin aktual tələblərindən 
olan texniki təcrübə və problem həll 
etmə bacarıqları ilə təchiz oluna bilər 
171. Müasir təhsilin texnolofi və 
innovasiyalı didaktik imkanlarını 
nəzərə alaraq bprofessor-müəllim 
kollektivi öz tədris təcrübələrini 
təkmilləşdirə və təhsilalanlar isə daha 
cəlbedici, təsirli öyrənmə 
təcrübəsindən faydalana bilərlər 181. 
Təklif olunan imkanlara kurikulumun 
(təlim-tədris proqramının) və ixtisas 
fənni proqramının mühəndislik 
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sahəsində yaranan tendensiyalara və 
sənaye ehtiyaclarına uyğunluğunu 
təmin etmək üçün yenidən baxılması 
daxildir. Baxılması vacib olan belə 
prosesdə fəal təlim strategiyalarının 
daxil edilməsi, birgə öyrənmənin 
təşviqi, texnologiyanın inteqrasiyası 
və pedaqofi təlimin səmərəli təmin 
edilməsi də nəzərə alınmalı vacib 
tədbirlərdir. Bundan əlavə, güclü 
sənaye tərəfdaşlıqlarının yaradılması 
və davamlı qiymətləndirmə metodları- 
nın həyata keçirilməsi mühəndis 
hazırlığının səmərəliliyinə daha çox 
töhfə verir. 

Sahənin inkişafının əsas proritet 
istiqamətlərindən olan təhsil 
prosesinin keyfiyyətini və SƏ- 
mərəliliyini artırmaqdan ötrü müasir 
texnologiyaların didaktik imkanlarına 
baxanda ötən on il üçün demək olar ki 
hər il inkişaf nəzərə çarpmaqdadır. 
Belə ki, didaktik layihələndirmə işin 
keyfiyyətinin artırılmasında təhsil 
prosesinin forma və metodlarına yeni 
texnologiyaların tətbiqi dayanır. 
İnkişaf etmiş dövlətlərin ali təhsil və 
hərbi təhsil müəssisələri sistemlərinin 
praktikasında tədrisin səmərəliliyini 
artırmaq üçün didaktik multimediya 
və simulyasiya kimi əhəmiyyətli təlim 
vasitələrin tətbiqi ilə tədris metodları 
və pedaqoii işin formaları intensiv şə- 
kildə təkmilləşdirilir 1f91 Bu gün 
mövcud texnologiyaların 
modernləşdirilməsi prosesi daha sürə- 
tli gedir və haqlı olaraq hərbi təhsil 
müəssisələri və fakültələrin innovativ 
prosesləri izləmələri, ordu və hərbi 
müəssisələrin tələblərinə uyğun gənc 
mütəxəssislərin hazırlanması örnək 
fəaliyyət istiqamətlərindən biri kimi 


qiymətləndirilməlidir. 
Dünyanın əksər ölkələri həm 
dövlət və həm də özəl təhsil 


müəssisələrinin prioritet göstəricisi 
kimi didaktik informasiya texnologiya 
vasitələri və avadanlıqları ilə təchiz 
olunmalarıdır. Təhsil müəssisələri 
institub və universitetlər təhsil 


alanlara didaktik işin metod və forma- 
larının müasirləşdirilməsini lazımi 
şəkildə tətbiq etməyi perspektiv 
planlarına daxil etmişlər. Müasir 
tədrisin didaktik texnologiya 
vasitələri və avadanlıqları ilə, xüsusilə 
də kompüter ktexnologiyalarının, 
multimedia və internetdən kütləvi isti- 
fadə etməklə təqdim olunan 
materialların interaktivliyi və 
keyfiyyəti ənənəvi auditoriyalarda 
keçirilən tədrislə müqayisədə daha 
zəngin məzmun və səmərə verir. 
Texnologiya vasitələrinin və ava- 
danlıqlarının tətbiqi, hərbi təhsil 
müəssisələrinin həm professor- 
müəllim heyətinin müasir təlim re- 
surslarına çıxışını təmin etmək və 


təcrübi öyrənmə imkanları 
yaratmaqla yanaşı, həmdə kursant- 
ların nəzəri biliklərini praktiki 


şəraitdə tətbiq etmə bacarıqlarını 
təkmilləşdirə və onların peşəkar 
yüksəlişinə təkan verə bilər 1101. Gö- 
ründüyü kimi, hərbi təhsil 
müəssisələrində, ixtisas və peşə 
sahəsində pedaqoii prosesdə texnolofi 
təkmilləşmə, əsas inkişafa yol açan 
baza təhsilin məzmununda yeni 
imkanlara şərait yaratmaqdır. Ali 
təhsil müəssisələrinin işi müasir inno- 
vasiyanı əks etdirən didaktik 
yanaşmaları təlim və tərbiyənin yeni 
texnolofi modelinə uyğunlaşdırmaq, 
sistemli şəkildə texnologiya və bilik- 
lərə inteqrasiya tələblərini 
reallaşdırmaqdır. Bu istiqamətdə 
fakültələrin rolu isə didaktik yanaş- 
mada mütəxəssislərin innovativ 
texnologiyaları mənimsənilməsinin 
icraçısı olmaqdır 1111. 
Nəhayət, mövcud 
araşdırılması və yeni 
gözlənilməsilə həyata keçirilməsi 
hərbi institutlarda mühəndis 
hazırlığında didaktik layihələndirmə 
səviyyəsi yüksəldilə bilər. Hərbi 
islahatların və yeniliklərin mühəndis 
hazırlığında didaktik layihələndirmə 
prosesinin inkişafına, professor- 


imkanların 
tələblərin 
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müəllim heyətinə, kursantlara və 
bütövlükdə hərbi təhsil sahəsindəki 
çalışanlara öz töhfəsini verəcəkdir. 
Hərbi təhsil dövlətin müdafiəsi 
və döyüş gücünün məzmun xəttinin 
bir elementi olaraq, Silahlı 
Qüvvələrin, Ordu və digər silahlı bir- 
ləşmələrin qarşısında qoyulan 
vəzifələri yüksək peşəkarlıqla yerinə 
yetirməyi bacaran hərbi elmi biliklərə 
yiyələnmiş xüsusi kadrların hazırlan- 
ması fəaliyyətidir. Hərbi elm və təhsil 
sisteminin əsas məqsədlərinin 
(Azərbaycan Ordusunun hərbi təhsili) 
birincisi “ - Azərbaycan xalqı və döv- 
ləti qarşısında öz məsuliyyətini dərk 
edən, vətəninə və xalqına sadiq olan, 


xalqının milli-mənəvi dəyərlərinə və 
demokratik prinsiplərinə, insan 
hüquqlarına və azərbaycanlılıq 


ideyalarına sadiq olan, müstəqil və 
yaradıcı düşünən hərbi qulluqçuların 
(zabit, gizir və müddətdən artıq hə- 
qiqi hərbi xidmət hərbi 
qulluqçularının)” hazırlanmasıdır. 
İkinci Qarabağ müharibəsindən 
sonra müzəffər Azərbaycan 
Ordusunun hərbi təhsilində isla- 
hatların keçirilməsinə başlanıldı. 
Azərbaycan Respublikasının 
Prezidenti cənab İlham Əliyevin 5 
mart 2022-ci il tarixli, 1626 nömrəli 
fərmanında öz əksini tapan əsas 
müddəanın məqsədi, qabaqcıl xarici 
orduların praktikasına əsaslanaraq 
Milli Müdafiə Universitetinin yaradıl- 
masıdır. Milli Müdafiə Universiteti- 
tabeliyindəki xüsusi təyinatlı təhsil 
müəssisələri(- ali təhsilin bakalavr, 
magistr və adyunktura (doktorantura) 
səviyyələrinə müvafiq olaraq) 
vasitəsilə ali təhsilin bütün səviyyələri 
üzrə mütəxəssis hazırlığının təhsil 
proqramlarının (Ali təhsilin bakalavr 
səviyyəsi üzrə zabit kadrlarının hazır- 
lanması Heydər Əliyev adına Hərbi 
İnstitutda, magistr səviyyəsi üzrə 
zabit kadrlarının hazırlanması Hərbi 
İdarəetmə İnstitutunda, adyun-ktura 
(doktorantura) səviyyəsi üzrə zabit 


kadrlarının hazırlanması Hərbi Elmi 
Tədqiqat İnstitutunda həyata keçirilir) 
həyata keçirilməsini təmin edən, 
fundamental, nəzəri-metodolofi, peda- 


qofi-metodiki və tətbiqi-elmi 
tədqiqatlar aparan, Azərbaycan 
Respublikası Müdafiə MNazirliyinin 


strukturuna daxil olan xüsusi təyinatlı 
ali təhsil müəssisəsidir 1121. 

Müvafiq olaraq müasir təhsil 
modelinin tətbiqinin didaktik 
yanaşmaları zamanı professor- 
müəllim heyətinin özlərinin də etiraf 
etdiyi kimi bəzi çətinliklər arasında 
gələcək nəslin ehtiyaclarına uyğun 
tətbiqi informasiya və kommunikasiya 
texnologiyaların, elektronik (e-Lear- 
ning, online) öyrənmə modelləri 
təhsilalan və təhsilverənlərin 
əksəriyyətinin təcrübəsizliyi, mə- 
nimsəmə qavrayışlarının yetərli 
texnololi vasitələrin və potensial 
idrakın yetərsizliyini aşkar edir İ81. 
Hərbi ali təhsildə milli və beynəlxalq 
səviyyədə təhsil, tədqiqat və pedaqofi 
fəaliyyətlərin beynəlxalq keyfiyyətinə 
uyğunlaşmaq üçün texnolofi 
imkanların elektron öyrənmə və 
online rəqəmsal öyrənmə modellərinə 
inteqrasiya olunmalı və sürətli 
transformasiya proqramları tətbiq 
edilməlidir. Son illərdə təhsildə 
müasir didaktik yanaşmaların 
pedaqofi mobilliyinin artırılması, yeni 
model təhsil bazasının formalaşması 
müsbət nəticələrinin əldə olunmasına 
səbəb olub. Yeni model texnologiyalı 
didaktik təhsilin məzmunu hərbi ali 
təhsildə pedaqofi proseslərə dərindən 
nəzər salır, mövcud texnologiyadan 
ideal istifadəni formalaşdırması və bu 
texnologiyaların təhsildə yeni didaktik 
sistemlərin tətbiqinin yaradılmasıdır 
1131 

Bütün bu qeyd olunanlara 
baxmayaraq Hərbi təhsil sistemi 
qarşısında qoyulan məqsəd və 
vəzifələrdə, ordunun yeni modelinin 
yaradılması və sürətli islahatların 
aparılması, silahlandırmaya daxil olan 
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yeni sistem və qurğuların tətbiqi üzrə 
innovativ biliklərə malik kadrlara 
artan ehtiyaclar müasir didaktik 
yanaşmaların tətbiqini zəruri edir. 
Bunun üçün ən müasir metodlardan 
istifadə edilməsi vacib hesab edilir. 
Onların bir neçəsini nəzərdən 
keçirək. 

Aktiv Öyrənmə Strategiyaları 
metodu. Fəal öyrənmə 
strategiyalarının həyata keçirilməsi 
mühəndis hazırlığı proqramının 
səmərəliliyini əhəmiyyətli dərəcədə 
artıra bilər. Aktiv öyrənmə 
öyrənənləri məlumatı passiv qəbul 
etmək əvəzinə, materialla aktiv 
şəkildə məşğul olmağa təşviq edir. 
Qrup müzakirələri, nümunə araşdır- 
maları, praktik layihələr və 
simulyasiyalar kimi HTfəaliyyətlərin 
birləşdirilməsi tənqidi düşünmə, prob- 


lem həll etmə və qərar qəbul etmə ba- 
carıqlarını inkişaf etdirir. Aktiv 
öyrənmə strategiyaları nəzəri 


konsepsiyaları real dünya ssenariləri- 
nə tətbiq etmək imkanlarına malik 
olduğundan, öyrənənlərin 
məşğulluğunu və motivasiyasını da 
artırır. Fəal iştirak vasitəsilə 
öyrənənlər öz təlim prosesində fəal 
iştirakçı olurlar, nəticədə mühəndislik 
prinsipləri və konsepsiyalarını daha 


dərindən dərk edirlər. 

Birgə Öyrənmə metodu. 
Əməkdaşlıq mühəndislik işinin 
mühüm tərkib hissəsidir, çünki 


mühəndislər mürəkkəb problemləri 
həll etmək üçün çox vaxt komandalar 


şəklində işləyirlər. Buna görə də, 
mühəndis təlimi proqramları 
çərçivəsində birgə öyrənmə 


mühitlərini inkişaf etdirmək vacibdir. 
Qrup layihələrini, komanda əsaslı 
tapşırıqları və həmyaşıd öyrənmə im- 
kanlarını daxil etməklə, öyrənənlər 
əsas komanda işi və ünsiyyət 
bacarıqlarını inkişaf etdirə bilərlər. 
Birgə öyrənmənin təşviqi öyrənənlərə 
bir-birlərinin müxtəlif 


perspektivlərindən 
bilikləri paylaşmağa və kollektiv 
şəkildə problemləri həll etmək 
bacarıqlarını təkmilləşdirməyə kömək 
edir. Effektiv şəkildə komanda 
dinamikasını asanlaşdırmaq onları 
peşəkar mühəndislik karyeralarında 
qarşılaşacaqları birgə işə hazırlayır. 

Texnologiyanın inteqrasiyası 
metodu. Texnologiyanın didaktik 
layihələndirmədə inteqrasiyası 
mühəndislik peşəsini öyrənənləri 
müasir, texnololi cəhətdən inkişaf 
etmiş dünyaya hazırlamaqda çox 
vacibdir. Ən müasir alətlərin, 
proqram təminatının və 
simulyasiyaların istifadəsi öyrənmə 
təcrübəsini artıra və öyrənənlərə 
sənaye standartı texnologiyaları ilə 
praktiki şəkildə tanış olmağı təmin 
edə bilər. Virtual laboratoriyalar (VR), 
kompüter dəstəkli layihələndirmə 
(CAD) proqramı və simulyasiya 
vasitələri öyrənənlərə təhlükəsiz və 
idarə olunan mühitdə mühəndislik 
problemlərini sınaqdan keçirməyə, 
təhlil etməyə və həll etməyə imkan 
verir. Texnologiyanın inteqrasiyası 
həm də uzaqdan öyrənməyə (e- 
Learning) və geniş spektrli təhsil re- 
surslarına çıxışa imkan verir, 
hərtərəfli mühəndislik hazırlığı 
imkanlarını genişləndirir. 

Müəllimlər üçün Pedaqofi 
Təlim metodları. Didaktik tərtibatın 
səviyyəsini yüksəltmək üçün 
pedaqoqların davamlı peşəkar inkişafı 
və pedaqoii hazırlığının təmin edilməsi 
vacibdir. Effektiv təlim metodları, 
qiymətləndirmə üsulları, tədris və 
təlimdə texnologiyadan istifadə vurğu- 
lanmalıdır. Peşəkar inkişaf 
proqramları vasitəsilə pedaqoqlar öz 
tədris bacarıqlarını təkmilləşdirə, in- 
novativ təcrübələri birləşdirə və mü- 
həndislik təhsilində ən son 
nailiyyətlərdən xəbərdar ola bilərlər. 
Professor-müəllim heyətini pedaqofi 
bilik və bacarıqlarla təchiz etməklə 


öyrənməyə, 
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mühəndis hazırlığının ümumi 
keyfiyyəti yüksəlir. Yaxşı innovativ tə- 
İm keçmiş pedaqoqlar cəlbedici, 
öyrənən mərkəzli təlimatı effektiv şə- 
kildə tərtib edə və çatdıra bilər ki, bu 
da öyrənənlər üçün daha zəngin 
öyrənmə təcrübəsi ilə nəticələnir. 
Davamlı qiymətləndirmə 
metodları. Davamlı qiymətləndirmə 
metodlarının tətbiqi öyrənənlər üçün 
dəyərli rəy təmin edir və təlimatçılara 
onların tərəqqisini effektiv şəkildə 
qiymətləndirməyə imkan verir. 
Ənənəvi imtahanlar öyrənənlərin 
hərtərəfli anlayışını və praktiki prob- 
lem həll etmə bacarıqlarını 
qiymətləndirmək üçün məhduddur. 


Bunun əvəzinə, layihə əsaslı qiy- 
mətləndirmələr, portfoliolar, 
təqdimatlar və praktiki nümayişlər 
kimi müxtəlif qiymətləndirmə 
strategiyalarının didaktik prosesə 
daxil edilməsi öyrənənlərin 


imkanlarının daha səmərəli, obyektiv 
və sürətli qiymətləndirilməsini təmin 
edə bilər. Davamlı qiymətləndirmə 
metodlarının üstünlüyü öyrənənləri öz 
bilik və bacarıqlarını real ssenarilərdə 
tətbiq etməyə təşviq edir. 

Nəticə. Hərbi İnstitutda 
mühəndis hazırlığının didaktik 
layihələndirmə səviyyəsinin yüksəl- 
dilməsi və bu istiqamətdə işin 
hazırlanması, işin mahiyyəti, 
məzmunu, məqsəd və vəzifələri çox- 
şaxəli yanaşma tələb edir. Tədris 
proqramında aşağıdakıları nəzərə 
almaqla professor-müəllim heyəti və 
öyrənənlər təkmilləşdirilmiş öyrənmə 


təcrübəsindən faydalana bilərlər. 
Bunlara sənaye ehtiyaclarına 
uyğunlaşdırmaq, fəal öyrənmə və 


əməkdaşlığı birləşdirmək, müasir tex- 
nologiyanı inteqrasiya etmək, təhsil 
işçiləri üçün pedaqofi təlim vermək, 
davamlı qiymətləndirmə metodlarını 


tətbiq etmək və sənaye tərəfdaşlığı 
yaratmaq aiddir. Bu imkanlar 
vasitəsilə hərbi institutlar 
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mühəndislik sahəsinin mürəkkəb 
problemlərinin öhdəsindən gəlmək 
üçün yaxşı təchiz olunmuş yüksək 
səriştəli mühəndislər yetişdirə bilər. 
Hərbi İnstitut mühəndis hazırlığında 


didaktik layihələndirməni davamlı 
müasir texnolofi innovasiyaların 
dinamik inkişafına uyğun olaraq 


təkmilləşdirmək yolu ilə hərbi ali təh- 
silin, professor-müəllim heyətinin və 
gələcək hərbi mühəndis kadrların 
səmərəli inkişafına nail ola bilər. 
Məhz bu baxımdan mühəndis hazır- 
lığının didaktik layihələndirilməsi ali 
hərbi məktəb tələbələrinin milli 
təhlükəsizlik, hərbi vətənpərvərlik 
tərbiyəsilə yanaşı onların elmi dün- 
yagörüşünün və şəxsiyyətyönlü 
inkişafının səviyyəsini yüksəltmiş 
olar. 

: Problemin aktuallığı. Hərbi 
İnstitutda müasir, hərtərəfli biliklərə və 
yüksək səriştəyə malik olan 
mütəxəssislərin hazırlanması əsas 
vəzifələrdən biridir. Səriştəli, yüksək 
texnolofli biliklərə yiyələnən, orduda 
müasir dövrün hərbi mühəndislərin hazır- 
lığının dinamik inkişafını təmin etmək, bu 
istiqamətdə mühəndis hazırlığı 
proqramlarının didaktik layihələndirməsi 
işinin davamlı olaraq təkmilləşdirilməsi 
ali hərbi təhsil sisteminin ən aktual tələb- 
lərindəndir. O, müasir hərbi sistemin 
tələblərinə cavab verə bilən yüksək 
ixtisaslı hərbi mühəndislərin hazır- 
lanmasında mühüm rol oynayır. Buda 
məqalənin mövzusunu daha da 
aktuallaşdırır. 

Problemin elmi yeniliyi. 
Məqalədə Hərbi İnstitutda mühəndis 
hazırlığının didaktik layihələndirilməsi 
işinin mahiyyəti və məzmunu diqqət mər- 
kəzinə gətirilir və ümumiləşdirilir. Bu 
tədqiqatın məqsədi mövzunun elmi 
yeniliyinə və sahəyə mümkün töhfələrinə 
diqqət yetirərək, hərbi institutlar da- 
xilində mühəndis hazırlığında didaktik la- 


yihələndirmə işinin mahiyyəti və 
məzmununun mövcud vəziyyətini 
araşdırmaqdır. 


Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Problemin məzmunu, orada yer alan 


-— 


fikirlər, əsas elmi ideyalar və tədqiqatın təhsil alan tələbələr, doktorantlar və 
nəticələri hərbi ali təhsil müəssisələrinin hərbi institutun müəllimləri üçün xüsusi 
bakalavriat, magistratura pilləsində əhəmiyyət kəsb edir. 
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INFLUENCE OF INNOVATITON ACTIVTIY IN COLLEGE 
ON THE QUALTTY OF TRAINING 


Xülasə. Kolleclər çoxfunksiyalı təhsil müəssisələridir, belə ki, onlar yeni sosial- 
iqtisadi şəraitə ən çox uyğunlaşdırılmış, regional təhsil komplekslərinə mümkün 
qədər inteqrasiya olunan və bu günə qədər idarəetmə problemləri müəyyən qədər 
araşdırılmış subbakalavr təhsil müəssisələri kimi çıxış edir. İnstitusional missiyaların 
dəyişməsinə baxmayaraq, pedaqofiyönlü kolleclərin əksəriyyəti Azərbaycanda gələcək 
universitet tələbələri üçün ilkin giriş qapısı hesab edilir. Bu müəssisələrin digər bir 
xüsusiyyəti də onların bağlı olduğu icmanın dəyişən və innovativ tələbatına cavab 
verməsi zəruriyyəti ilə əlaqədardır. 

Açar sözlər: innovativ, kolleclər, idarə olunma, fəaliyyət, təlim, təhsil 


PesroMe. XKonneHKn SİBİSEOTCE (MHOTOĞ)yHKHHOHaTIBHBIME YUCOHBİMH 
3aBEHEHHSMH:, TO €CTb, OHH BBICTyIEOT KaK OÖpa30BaTEYTBHBI yupe:KHneHHs 
cyö6akaraBpnaTa, HaHöonee€ aHmarıTMpOBaHHBI€ K HOBBIM COHHƏaTBHO-ƏKOHOMHUCCKHM 
YCTOBVHSIM, MƏKCHMƏTBHO HHTETDpHpOBaHHBI€ B DETHOHa/TIBHBM€ OĞpa3OBaT€7bHbl€ KOM- 
ILTEKCPI, a TIDOĞT€MBI yYIIDABHNEHHS B TOZ HTH HHOZ CTEHEHH HCCHEHOBaHBI. HECMOTps 
Ha H3MEHEHHe HHCTHTyHHOHaTBHBX 3samau, 6O7IBHTHHCTBO KOTTTEHKeH 
TTEHaTOTHuH€CKOF  HarpaBTeHHOCTH CUHTƏTOTCEH OCHOBHBIMH BCTYILTHHEM Lİ 
öynyHHX CTyHEHTOB yHHBEDCHTETOB B AsepöafHmıkaHe. Iİpyras OCOĞEHHOCTb ƏTHX 
yupesKreHHİİ CBH3aHa C HEOĞXOHHMOCTbEO pearHpoBaTBb Ha MEHSİOHMHECs H 
HHHOBaHHOHHBI€ HOTp€eÖHOCTH COOĞIHTECTBa, K KOTOpOMY OHH HpHHaMmnesxaT. 

KourroueBbre c/TOBa: HHHOBaHHOHHPI€, KO/LUTEHSKH, YTIDaB/T€HHƏ€, H€STE€/IBHOCTP, 
OÖyueHH€, oÖpa3oBaHH€. 


Summary. Colleges are multifunctional educational institutions, that is, they act 
as sub-baccalaureate educational institutions, most adapted to nevv socio-economic 
conditions, maximally integrated into regional educational complexes, and 
management problems have been studied to one degree or another. Despite changing 
institutional obiectives, most colleges of pedagogical orientation are considered the 
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main entry points for future university students in Azerbaiflan. Another characteristic 
of these institutions is the need to respond to the changing and innovative needs of 


the community to vvhich they belong. 


Key vvords: innovative, colleges, management, activities, training, education. 


Azərbaycanda təlim və tərbiyəyə 
verilən böyük qiymət bu sahədə 
aparılan böyük ölçüdə elmi 
tədqiqatlarda da öz əksini tapmışdır. 
Həm keçmişdə, həm də son illərdə 
təlim keyfiyyətinin prinsipləri, 
metodları, təlimdə istifadə olunan 
texnologiyalar və onların innovativ 
tətbiqi, təlim keyfiyyətinə təsir edən 
faktorların araşdırılması və digər bu 
kimi problemlərin şərhinə dair 
azərbaycanlı alimlər tərəfindən xeyli 
sayda dərsliklər, monoqrafiyalar, dərs 
vəsaitləri, elmi məqalələr yazılmış və 
geniş miqyasda təhlillər aparılmışdır. 

Kolleclərin innovativ idarə 
edilməsi, onların fərdi strategiyası ilə 
birbaşa əlaqədar olduğundan, onlar 
öz konkret dəyərlərinə görə idarə- 
etmə prosesi hesab olunur. Hər 
şeydən əvvəl qeyd olunmalıdır ki, bu 
həm də açıq bir prosesdir, zamanla və 
konkret strateii konsepsiyalarla də- 
yişən innovasiya modelidir. Bu, 
prosesdə idarəetmə qərarlarını lazımi 
anda asanlaşdırır və kolleclərə 
zamanla dəyişməyə imkan verir, çünki 
innovativ fəaliyyətin idarə edilməsi 
idarəetmə prosesindən, tədbirlər 
kompleksi və göstəricilərdən istifadə 
etməklə daim təkmilləşmə prosesi ke- 
çirir. Buna görə də, innovativ 
idarəetmə bütöv bir silsilə təşkil edir 
və təhsil sektorunda yeni tətbiqlərin, 
biliklər sisteminin yaradılmasını və 
yeni texnologiyaların meydana 
gəlməsini şərtləndirir. Yəni həm özəl, 
həm də ictimai və ya qarışıq tipli 
olmaqla, kolleclər bu yolu qət etdikdə 
innovativ hesab oluna bilərlər. 

Kolleclərin innovativ idarə 
edilməsinin reallaşdırılması 
konseptual baxımdan onun təlimin 
son keyfiyyətində əks olunması ilə sıx 
bağlıdır, çünki son nəticədə artmış 


təlim keyfiyyəti elə özü də innovativ 
idarəetmənin sayəsində stratefi hesab 
edilir. Bu səbəbdən, kolleclərin inno- 
vativ idarə edilməsinin həyata keçiril- 
məsində hansı resurslardan istifadə 
olunmasına baxmayaraq, təlim və onu 
nəticələri həmişə hədəf olaraq 
qalırlar. 

Digər mühüm bir məsələ ondan 
ibarətdir ki, innovasiyalı idarəetmədə 
innovativliyin elm və texnologiya 
deyil, məhz dəyər olması nəzərə 
alınmalıdır. Doğrudur, fəaliyyət növü 
birbaşa innovasiyaların təcrübi işi 
olan bəzi təşkilatlar da mövcuddur və 
onlar öz xüsusiyyətindən asılı olaraq 


innovasiyanı tədqiqat baxımından 
deyil, tətbiqetmə baxımından 
qiymətləndirirlər. Lakin kolleclərdə 


innovasiyalı idarəetmə, həm də kol- 
leclərin ümumi məqsədlər sisteminin 
bir hissəsi olduğu üçün, adətən həmin 
müəssisələrdə gedən proseslərin 
daim yeniləməsi bir zəruriyyətdir. 
Kolleclərin innovativ idarə 
edilməsində atılacaq stratefi addımlar 
çox vaxt tətbiq sahəsi üçün nəzərdə 
tutulmuş sahələrin identifikasiyası ilə 
başlanır. Burada zəruri mərhələ 
bəzən idarəetmədə özünü büruzə 
verən müəyyən siqnallar vasitəsi ilə, 
bəzən də ümumi innovativ idarəetmə 
tədbirləri çərçivəsində müəyyən 
edilir. Bu addımların hesablanması 
mümkün qədər böyük maliyyə itkisi 
olmadan idarəetməni təşkil etməyə 
köməklik göstərir. Odur ki, 
müvəffəqiyyətin təmin olunmasında 
qabaqlayıcı tədbirlər daim rəğbətlə 
qarşılanır, əks təqdirdə, bəzən inno- 
vativ idarəetmə kollec həyatında bir 
buxova çevrilmiş olur. Bu zaman 
innovasiyalar yox, kvazi innovasiyalar 
işə düşmüş olur. Məhz bu səbəbdən, 
çox vaxt innovasiyalı idarəetmə işçi və 
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tələbə heyətinin ümumi 
müzakirəsindən sonra xüsusi motiv 
qrupları tərəfindən müvəffəqiyyətlə 
müdafiə edildikdən dərhal sonra onun 
həyata keçirilməsi prosesinə start 
verilir. 

Kolleclərin innovativ idarə 
olunması modelinin hazırlanmasında 
çox vaxt alimlər mühüm bir dilemma 
ilə qarşılaşırlar: İnnovasiya modelləri 
haqqında nəzəriyyə innovasiya idarə- 
etmə modellərinə nə dərəcədə aiddir? 
İnnovasiya prosesi modeli və innovativ 
idarəetmə modelləri ayrılıqda nəyi 
nəzərdə tutur? Bu sualların cavabla- 
rını tam aydınlaşdırması 
innovasiyaların növləri, çoxsahəliliyi, 
mədəni və psixololfi dəyərlərin 
mövcudluğu, innovasiyaların miqyası 
və sair kimi məsələlər nəzərə 
alınmaqla araşdırılmalıdır. 

Bir neçə onilliklər ərzində bəzi 
ölkələrdən olan tədqiqatçılar 
innovasiya modellərini daha geniş 
elmi-tədqiqat proseslərini təyin edən 
bir amil kimi nəzərdən keçirmişlər. 
Əslində, kollec həyatının innovativ 
idarə edilməsi modeli daha konkret bir 
sahəni əhatə etdiyindən, bu innovasi- 
yaların iştirakçıları, proses və qarşıda 
duran vəzifələr ön plana çəkməli, 
idarəetməninin səviyyələri, 
taksomoniyası və mərhələlərini təhlil 
etməlidir. Lakin kolleclərin 
innovasiyalı idarə edilməsi, fəaliyyət 
növünün rəngarəngliyini, buraya daxil 
olan elementlərin qarşılıqlı əlaqəsini, 
innovasiyanın tətbiq olunduğu konkret 
tarixi şəraiti nəzərə almadan heç vaxt 
real görünə bilməz. 


İnnovasiyalı fəaliyyət təcrübi, 
elmi, təşkilatı-pedaqofi struktur 
elementlərindən ibarətdir. Birinci, 
təcrübə elementi idarəetmədən 


başqa, həm də pedaqoqların təlim 
sistemində daha çox müraciət 
etdikləri pedaqofi metod və priyom- 
larda ibarətdir. Bu üsullar bəzən öz 
xarakterindən, səmərəliliyindən asılı 
olaraq innovativ təlim də ad- 
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landırılırlar, yəni innovasiyanın 
məzmunu səhvən yalnız təcrübə ilə 
məhdudlaşdırlır. Lakin burada vacib 
bir məqamın vurğulanması mühüm 
hesab edilir: bu təcrübə işdə vaxtı 
azaltmaqla, səmərəliliyə xidmət 
edirmi, yoxsa sadəcə təcrübədən 
ibarətdir? Odur ki, innovativ təlimin 
məzmun komponentlərinə bu 
elementlərin daxil olması ilə onun 
yeni keyfiyyət halına gətirilməsi üzər- 
ində iş prosesləri, dəstəklənməsi, 
geniş ölçüdə tətbiqi və digər 
mərhələlər yalnız sadəcə pedaqofi 
təcrübə ilə eyniləşdirilə bilməz. 
İdarəetmə elmi tədqiqatla sıx 
surətdə bağlıdır, çünki o bir sıra elmi 
və nəzəri vəsilələrdən, məsələn, 
gələcək fəaliyyətin planlaşdırılması, 
kollec işçilərinin emosional 
durumunun qiymətləndirilməsi, 
idarəetmədə tətbiq etdikləri diferen- 
sial metodların güclü və zəif 
tərəflərini, ictimai rəy və fikirlərin 
təhlilini və digər aspektləri nəzərə 
almaqla reallaşdırılır. Yəni, kolleclərin 
innovasiyalı idarə edilməsi - sistemli 
və kompozit elementlərdən təşkil 
olunmuş mürəkkəb bir strukturdur. 
İnnovativ idarəetmənin təlim keyfiy- 
yətinə təsir parametrlərinin müəyyən 
edilməsi, həm də təlim hədəfləri ilə 
sıx surətdə bağlıdır. Lakin seçilmiş 
hədəflər müxtəlif olduğundan bu 
sahədə irəli sürülən modellər də öz 
məzmununa görə fərqlidir. 
İnnovasiyaların növlərinin çoxluğu 
elmi və nəzəri ədəbiyyatda onların 
reallaşdırılması modellərinin də 
çoxalmasına səbəb olmuşdur. 
Məsələn, hazırda həm elm-texnolo- 
giya-cəmiyyət, həm də elm- 
texnologiya-innovasiya triadalarına 
həsr edilmiş tədqiqat nəticələrinin 


modelləşdirilməsi nəzəri cəhətdən 
daha çox təhlil olunur. Bu 
nəzəriyyələrin bir qismi innovativ 


idarəetmənin mərhələlərinə aid olan 
(a) düzxətli modelləri və (b) digərləri 


-— 


isə bütöv sistemli və ya vahid 
modelləri əhatə edir. 
Məlumdur ki, zamanla 


innovasiyalar daim meydana gəlir və 
zaman keçdikcə hansısa bir mər- 
hələdə tətbiqdən kənarlaşdırılır. 
Lakin elə hallar da mövcuddur ki, 
bəzən bir müəllif zamanla eyni 
modelin bir çox versiyasını yaradır və 
inkişaf etdirir. Beləliklə, bu çoxluq 
həm də bu modellərin genişmiqyaslı 
tənqidinə geniş yollar açır. Deməli, 
innovasiyalı idarəetmənin dinamik bir 
proses olması, onun təlimlə olan dai- 
mi əlaqəsi daha yeni modellərinin ya- 
ranmasına da səbəb olur. Belə 
imkanları müəyyənləşdirmək üçün 
müəyyən bir çərçivə və ya model ol- 
madan, kollecləri ümumiyyətlə 
təsadüfi əsaslarla idarə etmək və 
bunun dəqiq izahını vermək də xeyli 
çətindir, əks təqdirdə, kolleclər də 
daxil olmaqla, bütün təhsil 
müəssisələri, gəlirliliyi və məh- 
suldarlığı artırmaq və keyfiyyətli 
təhsil vermək üçün daha rentabelli 
yolları əldən vermiş ola hbilərlər. 
Deməli, böhranlar əvvəllər imkansız 
görünən yenilikləri də qəflətən 
innovativ və qaçılmaz edə bilər. Odur 
ki, öz növlərinə görə kolleclərin 
idarəçiliyində tətbiq olunan bütün 
modellər həm planlı innovativ 
idarəetmə modelləri və həm də 
böhranlı vəziyyətdə kollec idarəçiliyi 
modelləri kimi nəzərə alınmalıdır. 
Bunlar arasındakı fərq böhranların 
xarakterindən asılı olaraq təhsilin 
keyfiyyətinə müxtəlif formalarda təsir 
etmək imkanları ilə bağlıdır. 

Təhsil verənlər, təhsil siyasəti 
aparanlar, işəgötürənlər və 
investorlar təcili olaraq böhranlar 
yaşayan dünyanın necə görünməsi və 
bu dünyanı reallığa çevirmək üçün 
təhsil müəssisələrinin hansı Trol 
oynamaları barədə düşünməlidirlər. 
Məhz ən azı elə bu səbəblərdən, bu 
gün kolleclərdə yeni dəyişilmiş 
şəraitə uyğun olaraq kollec həyatının 


innovasiyalı idarə olunmasını həyata 
keçirmək üçün daha yeni yolların 
müəyyən edilməsinə ehtiyac daha 
çoxdur. 

Heç kimə sirr deyildir ki, hazırda 
həm ölkəmizdə, həm də xaricdə 
böhranlı vəziyyətdə kolleclərin 
innovativ idarəetmə praktikası o 
qədər də yüksək deyildir və burada 
böhran səbəbinin özü və onun təsir 
dairəsinin nəzərə alınması da mühüm 
cəhətləri təşkil edir. Biz hesab edirik 
ki, təklif olunan bu model birdəfəlik 
və həmişəlik bir sxem deyildir və 
zaman keçdikcə, böhranların 
müxtəlifliyi və tələblərin dəyişməsi ilə 
daha yeni modellərin meydana 
gəlməsi istisna deyildir. Göründüyü 
kimi, böhranlı vəziyyətdə kollec 
həyatının idarəçiliyi normal vəziyyət- 
də olan innovativ idarəetmədən xeyli 
fərqlənir. 

Bu modeldə böhranlı vəziyyətin 
idarəçiliyi xüsusi tədbirlər planını - 
dəyişilmiş strategiyaların işlənib 
dərhal dövriyyəyə daxil edilməsini 
ehtiva edir. Bunlar isə öz növbəsində 
önləyici, çəkindirici hazırlıqların 
işlənməsi mexanizmini, nəzarət üçün 
istifadə edilən metodda daha çox 
yenilikçilik silsiləsinin yaradılmasını, 
normal vəziyyətin və ya ona 
maksimum yaxın olan şəraitin 
qurulması üçün müxtəlif taktiki gediş- 
lərin həyata keçirilməsini təmin edən 
metodlar kompleksini özündə 
birləşdirir. Böhranlı vəziyyətdə 
innovativ idarəetmədə xarici faktorlar 
yeni psixologiya və düşüncə tərzi 
yaradır və bu psixologiyanı biz çox 
vaxt real təlim keyfiyyətinin kvazi 
göstəricisi kimi qeyd etməli oluruq. 

Problemin aktuallığı. 
Pedaqofiyönlü kolleclərin innovativ idarə 
edilməsinin, inkişafının əsas kom- 
ponentləri çevikliyə və dəyişkənliyə malik 
olan vahid, sinergetik xarakterli 
(stimullaşdırıcı, məzmunlu, idarə olunan, 
texnolofi, qiymətləndirilən və effektli) 
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model işlənib hazırlanmış və sınaqdan 
keçirilmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Tədqiqatın praktiki əhəmiyyəti ondan 
ibarətdir ki, tədqiqatdan alınan nəticələr 
və tövsiyələr bu tip müəssisələrin inno- 
vativ idarə olunması üçün öz işlərini 
səmərəli qurmaqda pedaqofiyönlü kollec 
müəllimlərinə, akademik qrupun 
kuratorlarına, tərbiyə və sosial işlər üzrə 
direktor müavinlərinə, tələbə şurasına, 
gənclər təşkilatına və kollec həyatı ilə 


bağlı olan digər ictimai qurumlara əməli 
köməklik göstərəcəkdir. 

Problemin elmi yeniliyi. ondan 
ibarətdir ki, əsərdə irəli sürülən fikirlər, 
müddəalar pedaqogika elmini yeni 
ideyalarla zənginləşdirəcək, bu baxımdan 
idarəetmənin məzmun, metod və iş 
sistemini elmi əsaslar üzərində innovativ 
qurulmasına imkan verəcək, bütövlükdə 
təhsil sisteminin idarə edilməsi 
nəzəriyyəsinə müəyyən töhfə verən orta 
ixtisas təhsili müəssisələrinin idarəetmə 
nəzəriyyəsini elmi cəhətdən işlənmiş 
modellə müasirləşdirəcəkdir. 
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ACTUAL PROBLFMS OF PRESCHOOL PEDAGOGY 


Xülasə. Məktəbəqədər pedaqogika zəngin inkişaf tarixinə malikdir: 20-ci əsrdə 
çoxlu fundamental və tətbiqi problemlər öyrənilmiş, tədqiq edilmişdir. Çoxsaylı 
nəzəri, eksperimental və tətbiqi tədqiqatlar məktəbəqədər pedaqogikanın nəzəri 
əsaslarını formalaşdırmağa, məktəbəqədər yaşlı uşaqların tərbiyəsi və inkişafının 
öyrənilməsi metod və texnologiyalarını əsaslandırmağa imkan vermişdir. Bununla 
belə, hələ də bir sıra aktual problemlər və tədqiqat üçün perspektivli istiqamətlər 
mövcuddur. Onların yaranmasının əsas səbəbləri əsasən ictimai həyatın siyasi, 
iqtisadi və digər sahələrində baş verən dəyişikliklərdir. Yeni sosial-iqtisadi şəraitə 
keçid məktəbəqədər təhsil sisteminə yeni baxışı, uşaqlıq dövrünün xüsusiyyətlərini və 
uşağın sosial münasibətlər sistemindəki mövqeyini əhəmiyyətli dərəcədə dəyişdirir. 

Məktəbəqədər pedaqogikanın inkişafı uşaqların təlim və tərbiyəsi üçün yeni 
texnologiyaların, müasir həyat şəraiti üçün məqbul olan və məktəbəqədər təhsil 
təcrübəsini zənginləşdirə bilən konsepsiyaların daha da inkişaf etdirilməsi zərurətini 
tələb edir. 

Açar sözlər: Məktəbəqədər pedaqogika, perspektiv istiqamətlər, prioritetlər, 
inkişaf, məktəbəqədər təhsil səriştəlilik. 


PesroMe. /louıKonbHas H€MaTOTHKa HMEET ÖoraTyio HCTOpHITO pa3BHTHS: B XX 
BEK€ ÖBLTO H3yHE€HO H HCCHEHOBaAHO ÖOTBİHO€ KOTMUE€CTBO İÖyHHƏMEHTATIBHBİX H 
TIPHKTaHHBIX T1DOÖTEM. MHOTOuHCTEHHBI€ TEODETHHUE€CKH€, ƏKCHEDMMEHTAƏTIBHBİ H 
TIPHKTaHHBI€ HCCTEHOBƏHVS T103BOTHTM CİODMEpOBaTB TEODETHH€CKH€ OCHOBBİ 
HOHIKOTBHOH TeHaTOTHKM, OĞOCHOBƏTb METOHPI H TEXHOTOTHH HCCHTEHOBƏHHSI OÖYU€HHSİ 
M pa3BHTHS HETE€H HOHIKONBHOTO BO3pacTa. ÖHHaKO CyIH€CTByET €IH€ psi aKTyarBHbiX 
TIDOÖT€M V TTEDCİƏKTHBHBIX HƏTpaBTEHHE HCCT€eHOBƏHHİ. OCHOBHBIMV TIDHUHHƏMH HX 
BO3HHKHOBEHV S 3IBTİSEOTCS TTABHBM OÖpa3oOM H3MEHEHHS B HOHNHTHUE€CKOH, 
ƏKOHOMHuE€CKOİH H Hpyrux cdbepax OĞÖIHECTBEHHOH 2KY3HH. İlepexOl K HOBBİM 
COHHa7IBHO-ƏKOHOMHHECKHM YCTOBHSM CYHECTBEHHO MEHSET HOBBİH B3TTSH Ha 
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CHCTEMY HOHIKOTBHOTO OĞpa3OBaHHSI, OCOĞEHHOCTH HETCTBa H HOTOSKEHH€ pe6eHKa B 
CVHCT€M€ OĞHTECTBEHHBIX OTHOLHEHHİH. 

PasBHTH€ HOHIKOTBHOZİ T€HaTOTMKH TDeÖyeT HE€OÖXOHHMOCTH HaTBHEHeH 
pa3pa6oTKH HOBBIX TEXHOZTOTHE OÖyH€HVS VH BOCİHTƏHHH HETEH, KOHHEHMHHH, 
IIDHEeMTIEMBIX VI COBDEMEHHbIX YCTOBHİ 2KH3HVH MH CİOCOÖHBİX OĞOTƏATHTB OHPİT 
HOHIKOTBHOTO OÖpa3oBaHHSİ. 

KorroueBbre crmoBa: /louko/iBbHas T€HaTOTHKA, TTDHODHTETBİ HƏDCİEKTHBHPİX 
HaTpaB/e€HHÜ, pa3BHTHO€, HOHIKOYTIBHO€ OĞDa3OBaHH€, KOMHETEHTHOCTPB 

Summary. Preschool pedagogy has a rich history of development: in the 20 th 
century, a large number of fundamental and applied problems vvere studied and 
investigated. Numerous theoretical, experimental and applied researches have made 
it possible to form the theoretical foundations of preschool pedagogy, to fustify the 
methods and technologies of studying the education and development of children in 
the preschool age. Hovvever, there are still a number of current problems and 
promising directions for research. The main reasons for their emergence are mainly 
changes in the political, economic and other spheres of social life. The transition to 
nevv socio-economic conditions significantly changes the nevv vievv of the preschool 
education system, the characteristics of childhood and the child"s position in the 
system of social relations. 

The development of preschool pedagogy requires the need to further develop 
nevv technologies for training and education of children, concepts that are acceptable 
for modern life conditions and can enrich the experience of preschool education. 

Key vvords: preschool pedagogy, promising directions priorities, 
development, preschool education, competency 


the 


Məktəbəqədər pedaqogika - etdirilməsi ehtiyacını tələb edir. Mək- 
uşaqların doğulduğu andan məktəbə təbəqədər təhsil sistemində baş verən 
qəbuluna qədər uşaqların inkişaf müasir proseslər müxtəlifdir və 
xüsusiyyətlərini və qanunauyğunluqla- mühüm vəzifələrin həllinə 
rını öyrənən, həmçinin məktəbəqədər yönəldilmişdir. 
təhsil müəssisələrində təlim-tərbiyənin Məktəbəqədər sahə üzrə aparılan 
üsullarını, vasitələrini işləyib tədqiqatlar məktəbəqədər 
hazırlayan və həyata keçirən elmdir. pedaqogikanın nəzəri əsaslarını 

Məktəbəqədər pedaqogikanın formalaşdırmağa, məktəbəqədər yaşlı 


əsas vəzifəsi uşağın həyatının bütün 
sahələrində onun ahəngdar inkişafını 
təmin etməkdir: fiziki, əqli, emosional, 
sosial və intellektual. Məktəbəqədər 


pedaqogika həm də uşaqların 
müstəqillik, sosiallaşma, yaradıcı 
təfəkkür və ünsiyyət bacarıqlarının 
inkişafına yönəlib. Məktəbəqədər 


pedaqogika sonrakı təhsilin əsasını 
təşkil edir və uşağın şəxsiyyətinin 
formalaşmasına təsir göstərir. 


Məktəbəqədər pedaqogikanın 
inkişafı, müasir həyat şəraiti üçün 
məqbul olan və öz növbəsində 


məktəbəqədər təhsil təcrübəsini zən- 
ginləşdirə biləcək konsepsiyaların, 
uşaqların təlim və tərbiyəsi üçün yeni 
texnologiyaların daha da inkişaf 
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uşaqların təlim-tərbiyəsi və inkişafının 
öyrənilməsinin metod və 
texnologiyalarını əsaslandırmağa im- 
kan vermişdir. Lakin bununla belə, 
hələ də bir sıra aktual problemlər və 
tədqiqat üçün perspektivli istiqamətlər 
mövcuddur. Onların yaranmasının əsas 
səbəbləri əsasən ictimai həyatın siyasi, 
iqtisadi və digər sahələrində baş verən 
dəyişikliklərdir. 

Məktəbəqədər pedaqogika 
məktəbəqədər təhsil müəssisələrində 
pedaqofi prosesin səmərəli qurulması 
üçün müxtəlif problemləri araşdırır, 
tədqiq edir. Araşdırılan bu problemlər 
məktəbəqədər təhsilin bütün 
sahələrini - təlim-tərbiyə, pedaqofi 
ünsiyyət, ailə ilə əməkdaşlıq, məktə- 


-— 


bəqədər müəssisənin idarəedilməsi, 
ona rəhbərlik və s. məsələləri əhatə 
edir. Onun həll etdiyi konkret 
vəzifələri nəzərdən keçirək: 

1. Böyüməkdə olan 
nəslin əsil İnsan kimi 
formalaşdırılması, hərtərəfli inkişaf 
etdirilməsi və cəmiyyət üçün kreativ 
düşüncəyə malik vətəndaş 
hazırlanmasında məktəbəqədər təh- 
silin məzmununun müasir tələblər sə- 
viyyəsində yenidən işlənilməsi və bu 
əsasda şəxsiyyət hazırlığını 
modelləşdirmək. 

2. Yetişməkdə olan gələcək nəsil 
üçün zəruri olan bilik, bacarıq və 
vərdişlərin uşaqlar tərəfindən şüurlu 
və dərindən dərk edilərək tətbiqinin 
səmərəli yollarını müəyyənləşdirmək. 

3. Məktəbəqədər təhsildə təlimin 
səmərəli formalarını, onların 
imkanlarını, təşkili qaydalarını, 
uşaqların müstəqil qərar qəbul 
etməsi, fikir söyləməsi, sərbəst 
düşüncəyə malik olmasının inkişaf 
etdirilməsi yollarını tədqiq etmək. 

4. Uşaqların təlim-tərbiyəsi 


gələcək 


prosesinin mahiyyətini, məzmun, 
vasitə, üsul və formalarını 
müəyyənləşdirmək əsasında 


məktəbəqədər təhsilin məzmununu 
təkmilləşdirmək. 
5. Səriştəli və peşəkar tərbiyəçi- 


müəllimin modelini işləyib 
hazırlamaq. 
6. Məktəbəqədər təhsil 


müəssisələrinə rəhbərlik məsələlərini 
öyrənmək, idarəetmə strukturlarının 
optimal forma və metodlarını 
müəyyənləşdirmək. 

7. Məktəbəqədər təhsil ilə bağlı 
aktual problemlərin həll edilməsi. 


Beləliklə, belə nəticə hasil olur 
ki, məktəbəqədər pedaqogika 
qarşısında duran problemlərin 


araşdırılması məktəbəqədər təhsilin 
keyfiyyətinin yüksəldilməsinə və 
dünya təhsil sisteminə inteqrasiyasına 
imkan verəcəkdir. 


Məktəbəqədər pedaqogikanın 
bir elm kimi formalaşması və inkişafı 
konsepsiyaların, məktəbəqədər və 
ailə şəraitində uşaqlarla işləmək üçün 
yeni texnologiyaların və məktəbəqə- 
dər təhsil təcrübəsini zənginləşdirən 


metodik tövsiyələrin işlənib 
hazırlanması ehtiyacı ilə 
əlaqələndirilir. 

Məktəbəqədər pedaqogikanın 
kateqoriyalarına pedaqoli proses, 


tərbiyə, təlim, öyrənmə, şəxsiyyətin 
inkişafı və s. daxildir. Onların ma- 
hiyyətini qısaca nəzərdən keçirək. 

Professor N. Kazımova 131 görə, 
pedaqofi proses cəmiyyətin yaranması 
və inkişafı ilə birlikdə yaranmış və 
inkişaf etmişdir. Pedaqofli proses 
vahiddir və onun tərkib hissələri olan 
təlim, tərbiyə də vahid qanunlar 
əsasında həyata keçirilir. İndiyə kimi 
təlim və tərbiyə üçün ayrı-ayrılıqda 
təsnif olunan qanunlar heç də parça- 
lanmış halda mövcud deyil, pedaqofi 
prosesin vahid qanunlarıdır. 

Uşaq şəxsiyyətinin formalaşması 
üçün təhsildə demokratikləşdirmə və 
humanistləşdirmə əsas şərtlərdən 
ibarətdir. Bunun əsas mahiyyətini isə 
təlim-tərbiyə işində qurucu, yaradıcı 
və dəyişdirici pedaqoli və sosial- 
mədəni əhəmiyyət daşıyan prinsiplər, 
başqa sözlə desək, düzgün səviyyəli 
aparılan pedaqoii proses təşkil edir. 

Pedaqofii proses dinamik sistem 
kimi öz quruluşuna və quruluş 
elementlərinə (komponentlərə) 
malikdir. Onlardan məqsəd, məzmun, 


fəaliyyət və nəticə elementlərini 
(komponentlərini) göstərmək olar. 
Məqsəd komponenti pedaqofi 
prosesin məqsəd və vəzifələrini, 
məzmun komponenti ümumi 


məqsəddən, habelə konkret vəzifədən 
tələb olunan mənan,, fəaliyyət kompo- 
nenti müəllim və şagirdlərin 
əməkdaşlığını və qarşılıqlı təsiri, 
prosesin təşkili və idarə olunmasını, 
nəhayət, nəticə komponenti qarşıya 
qoyulan məqsəd və vəzifələrin 
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nəticələrini və onların səmərəliliyini 
əks etdirir”121. 


İnsanın sosiallaşdırılmasında 
tərbiyə mühüm yer tutur. Tərbiyə 
pedaqogikanın əsas amillərindən 


biridir. Tərbiyə şüurlu insan cəmiyyəti 
yarandığı gündən mövcud olmuşdur. 
Professor Əliheydər Həşimov yazır ki, 
tərbiyənin tarixi insan cəmiyyətinin 
tarixi qədər qədimdir. İnsan cə- 
miyyətinin inkişafı tarixində elə bir 
dövr olmamışdır ki, orada yaşlı nəslin 
nümayəndələri gənc nəslin tərbiyəsi 
qayğısına qalmamış olsun. Lakin 
müxtəlif zamanlarda, müxtəlif inkişaf 
mərhələlərində tərbiyənin mahiyyəti, 
xarakteri və uşaqlara aşılanması 
yolları eyni səviyyədə olmamışdır. Ən 
qədim zamanlarda tərbiyə işi sadə, 
tərbiyə məsələləri üzrə bilik, bacarıq 
və baxışlar məhdud olmuşdur... 
Zaman keçdikcə insanların biliyi və 


həyat təcrübəsi artır, dünyagörüşü 
genişlənirdi. Tərbiyə sahəsindəki 
təcrübə və mbiliklər də artır, 
zənginləşirdi. Onu sələflərdən 


xələflərə vermək işi xüsusi ustalıq, 
qayda-qanun, adət və ənənə tələb 
edirdi. 

Təhsilin və tərbiyənin milli 
zəmində yeniləşdirilməsi üçün gənc 
nəslin mənəvi sağlamlığına, milli 
dəyərlər əsasında tərbiyə olunmasına, 
daxilən təmizlənməsinə diqqət 
artırılmalıdır. Müasir mərhələdə 
təhsilin məzmununu milli psi- 
xologiyanın, milli tərbiyənin, milli mə- 
dəniyyətin əsasında yaratmaq 
mümkündür. Uşaqların düzgün 
tərbiyə edilməsi onlarda dəyərli 
insani keyfiyyətlərin yaranmasına 
gətirib çıxarır. Bizim vəzifəmiz imanlı, 
mənəvi dəyərlərinə bağlı, vətənpərvər 
bir nəsil yetişdirməkdir. Çünki imanı, 
namusu, canı və malı mühafizə vətəni 
mühafizə ilə mümkündür. Ölkəmizdə 


dövlət müstəqilliyini və demokratiyanı 
inkişaf etdirmək, daha da 
möhkəmləndirmək üçün milli və 


bəşəri dəyərlərə istinad edən ideolofi 
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konsepsiya yaranır və gənc nəslin 
tərbiyəsi bu zəmində təşkil edilir. 

Respublikamızın hər bir 
vətəndaşının keyfiyyətli təhsil 
almasının təmin edilməsi və keyfiy- 
yətin yüksəldilməsi üçün şəraitin 
yaradılması dövlətin təhsil siyasətinin 
prioritet istiqamətlərindən biridir. 
Hazırda təhsilin məzmununun və 
təlimin təşkilinə dair tələblərin 
yenilənməsi və müasirləşdirilməsi 
istiqamətində ciddi işlər həyata 
keçirilir. 

Prioritet yanaşmalar - sistemli, 
mədəni, aksiolofi və s. tələblər nəzərə 
alınmaqla innovativ məktəbəqədər 
təhsilin müxtəlif modellərinin tət- 
biqinə yanaşmaları genişləndirməyə 
imkan verir və uşaqlarla təlim-tərbiyə 
işinin təşkilində yeniliklərin tətbiqini 
daha da genişləndirir. 


Cəmiyyətimizdə baş verən 
müasir proseslər (siyasi, iqtisadi, 
hüquqi və s.), yeni sosial-iqtisadi 
həyat şəraitinə keçid məktəbəqədər 
təhsil sisteminə baxışı, insan 
münasibətləri sistemində uşaqlıq 
dövrünün vəziyyətini əhəmiyyətli 
dərəcədə dəyişmişdir. 

Azərbaycan Respublikası 


Prezidentinin 2013-cü il 24 oktyabr 
tarixli sərəncamı ilə təsdiq edilmiş 
“Azərbaycan Respublikasında təhsilin 
inkişafı üzrə Dövlət Strategiyası”nda 
birinci stratefi istiqamət səriştəyə 
əsaslanan şəxsiyyətyönlü təhsil 
məzmununun yaradılmasına yönəlmiş- 
dir. Sərəncamın başlıca məqsədi 
müasir və innovativ təhsil sisteminin 
təkmilləşdirilməsi üçün geniş imkanlar 
açmaqla, onun iqtisadi inkişafın mü- 
hüm amilinə çevrilməsini təmin 
etməkdir 111. 

Azərbaycan təhsil sistemi dünya 
təhsil sisteminə intensiv surətdə 
inteqrasiya edir və bu, hər şeydən 
əvvəl, təhsilin məzmununun dünya 
standartlarına uyğunlaşdırılmasında, 
təhsilin məzmununun elm və 
texnikanın tərəqqisinə müvafıq 


-— 


qurulmasında, pedaqoli prosesdə 
müasir informasiya-kommunikasiya 
texnologiyalarından istifadə 


olunmasında özünü göstərir. Təhsil 
prosesinə yaradıcı münasibət, yeni 
pedaqofi təfəkkürün formalaşmasına, 
müasir tələblərə cavab verən 
mütərəqqi metodların yaradılmasına 
şərait yaradır. Təhsil sistemi açıq 
bloklar sisteminə daxil olduğundan 
Azərbaycan Respublikası öz təhsil 
sisteminin inkişaf prioritetlərini dün- 
yada gedən proseslərə inteqrasiya 
olunmaqla müəyyənləşdirir. 
İnteqrasiya prosesi - respublikamızda 
aparılan təhsil islahatlarının ana 
xəttini təşkil edir. 

Təhsildə yeni yanaşmanın 
mahiyyəti ondan ibarətdir ki, təlim 
uşaqların yaddaşının təkcə yeni elmi 
biliklərlə zənginləşdirilməsinə deyil, 
təfəkkürün, şəxsi keyfiyyət və qahbiliy- 
yətlərin inkişaf etdirilməsinə, həyat 
üçün zəruri olan bacarıqların qa- 


zanılmasına yönəldilməlidir. Uşaq- 
yönlüyə, nəticəyönlüyə, 
şəxsiyyətyönlüyə, tələbyönlüyə əsas- 


lanmalıdır. Ənənəvi təhsil biliyə yönəl- 
mişdisə, indi səriştəlilik əsas məqsəd 
kimi qarşıda durur. Yüksək 
intellektual hazırlığa malik olan, qa- 
zandığı biliklərdən istifadə etməyi ba- 
caran, milli-mənəvi və ümumbəşəri 
dəyərlərə yiyələnmiş, fəal, şüurlu, 
məsuliyyətli, rəqabətədözümlü, 
konstruktiv şəxsiyyətin yetişdirilməsi 
müasir təhsilimizin əsas mahiyyət və 
məqsədini təşkil edir. 

Məktəbəqədər təhsilə yeni 
yanaşmaları üzə çıxaran 
konsepsiyaların yaradılması məktəbə- 
qədər pedaqogikanın elm kimi 
formalaşması və inkişafını əhəmiyyətli 
dərəcədə daha da zənginləşdirir, 
məktəbəqədər yaş dövründə uşaq- 
ların inkişaf imkanları haqqında 
fikirləri genişləndirir, həmçinin 
pedaqofi işin səmərəli tərəfi, yalnız 
təlim və tərbiyəni deyil, həm də mək- 


təbəqədər yaşlı uşaqların təhsilini 
əhatə edir. 

Hazırda məktəbəqədər təhsilin 
müasir sistemi dinamizm prinsipləri 
üzərində qurulur, müxtəlif iş 
formaları, cəmiyyətin və şəxsiyyətin 
tələblərinin nəzərə alınması, uşaqlar 
üçün müasir tələblərə uyğun təlim- 
tərbiyə müəssisələrinin yaradılması 
ilə səciyyələnir. 

Başlıca pedaqofi 
kateqoriyalardan biri də təlimdir. 
Əsas pedaqoii anlayışlardan biri olan 
təlim məlum olduğu kimi iki tərəfli 
pedaqoli prosesdir. Başqa sözlə 
desək, təlim öyrədənlə öyrənənin 
qarşılıqlı fəaliyyətidir. Bu fəaliyyət 
prosesi məktəbəqədər təhsil 
müəssisələrində də cərəyan edir. 

Biliklərə yiyələnərkən uşaqlar 
yalnız onun məzmununu mənimsəmir, 
həm də öz idraki imkanlarını, maraq 


və meylini inkişaf etdirirlər. Fikir- 
ləşməyi, axtarmağı, yaratmağı 
öyrənirlər. Bu baxımdan (tədris 


fəaliyyəti şəxsiyyətin formalaşmasının 
ən mühüm mənbəyidir. Hazırda yeni 
qurulan təhsildə idraki inkişafın 
parametrlərini nəzərə almaq, ona 
imkan və şərait yaratmaq əsas amil 
hesab edilir. Təhsili bilavasitə inkişaf- 
yönlü bir proses kimi stimullaşdırmaq 
əsas vəzifəyə çevrilir. 

“Təlim - müəllim və şagirdlərin 
xüsusi təşkil olunmuş prosesdə 
məqsədli və idarəolunan qarşılıqlı 
fəaliyyətidir”151. 

Təlim prosesində uşaqların bilik 
və bacarıq əldə etmələri nə qədər 
önəmlidirsə, onların bir şəxsiyyət kimi 
formalaşdırılması da bir o qədər 
əhəmiyyətlidir. Təlimin qarşısında 
duran vəzifənin müvəffəqiyyətlə həll 


edilməsi üçün birinci növbədə o 
inkişafetdirici olmalıdır. İnkişaf- 
etdirmə uşağın ümumi intellekt 


səviyyəsinin formalaşması ilə bağlıdır. 
İnkişafetdirici təlim yalnız o halda 
produktiv təfəkkürün inkişafını təmin 
edir ki, öyrənənin bütün idrak 
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prosesləri aktiv fəaliyyətə cəlb 
edilsin. İnkişafetdirici təlim yalnız 
güclü və orta səviyyəli uşaqların 
deyil, zəiflərin də yaradıcılıq 
potensialını nəzərə çarpacaq 
dərəcədə artırır 141. 

Məlumdur ki, şəxsi 
müstəqil axtarıcılıq 
olmadan insanın inkişafı 
deyil. İnkişaf müxtəlif fəaliyyət 
növlərində aktiv surətdə iştirak 
etməklə, bacarıq və qabiliyyətlərə 
yiyələnmək prosesində baş verir. 

B.B. Zankovski yazırdı: “Uşaq 
şəxsiyyət olmağa o vaxt başlayır ki, o, 
öz-özünü dərk edir, yavaş-yavaş 
inkişaf edir və ətrafdakı hər şeyi 
özündə toplayır. Elə bir zaman gəlir 
ki, uşaq özünü digərlərindən ayırmağı 
öyrənir və nəinki başqaları üçün, 
eləcə də özü üçün şəxsiyyət olmağa 
başlayır”171. 

İnkişaf da pedaqogikanın əsas ka- 
teqoriyalarından biridir. İnkişaf daxili 
və xarici ziddiyyətlərin mübarizəsi 
nəticəsində şəxsiyyətin fiziki, əqli və 
mənəvi imkanlarının kəmiyyət və key- 
fiyyət dəyişilməsi (irəliləməsi) 
prosesidir. Qeyd etmək lazımdır ki, 
ziddiyyətlər özlüyündə inkişafı 
ləngidən amillərdəndir. İnkişafda 
özünü göstərən ziddiyyətlər yalnız dəf 
edildiyi, aradan qaldırıldığı təqdirdə 
hərəkətverici qüvvəyə çevrilir. 

İnkişafın təbiət və cəmiyyətdə 
baş verdiyini, tərəqqi ilə 
səciyyələndiyini göstərən R.N. Mur- 
saqulova, N.M. Rüstəmova qeyd 
edirlər ki, “İnkişaf dedikdə, fiziki, 
psixi və sosial inkişaf nəzərdə tutulur. 
İnkişaf uşaqlarda anadan olduğu 
gündən əmələ gələn kəmiyyət və 
keyfiyyət dəyişiklikləridir” 161. 

Hazırda təhsil sisteminin 
qarşısına qoyulmuş əsas vəzifə 
təhsilin dünyəvilik, sivillik, ümum- 
bəşəri mövqedən yeniləşdirilməsi və 
uşaq şəxsiyyətinin 
formalaşdırılmasıdır. Çünki cəmiyyət 
üçün təkcə savadlı, bilikli insanlar 


Səy VƏ 
qabiliyyəti 
mümkün 
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deyil, zəngin mənəvi keyfiyyətlərə 
malik şəxsiyyətlər yetişdirilməlidir. 

Məktəbəqədər dövrdə uşağa 
biliklərin öyrədilməsi və onlarda 
bacarıqların formalaşdırılması birdən- 
birə baş verən proses deyil. Bu, uzun 
tarixi təcrübənin nəticəsidir. Onun 
inkişafının hər bir sonrakı mərhələsi 
keçmişin ideyalarının tənqidi şəkildə 
mənimsənilməsini nəzərdə tutur. 
Lakin tarixə nəzər salsaq görərik ki, 
heç də bütün dövrlər məktəbəqədər 
pedaqogika nəzəriyyəsi üçün eyni 
dərəcədə səmərəli olmayıbdır. 
Məktəbəqədər təhsilin bütün 
aspektləri, onun məzmunu, forma və 
metodları hər dövrün tələblərinə 
uyğun nəzərdən keçirilmişdir. Bütün 
dövrlərdə uşağın passivliyini və 
pedaqofi laqeydliyini istisna edən, 
onun fəallığını və təşəbbüskarlığını 
stimullaşdıran yeni təhsil sistemləri 
yaradılmışdır. Bəzi qabaqcıl 
məktəbəqədər təhsil müəssisələrində 
çalışan tərbiyəçi-müəllimlər pedaqofi 
prosesi uşaqların ümumi inkişafı üçün 
şərait təmin edəcək şəkildə qurmağa 
cəhd etmişlər. Hər dövrdə pedaqoq və 
psixoloqlar məktəbəqədər yaşlı 
uşağın inkişafında, onun şəxsiyyət 
kimi formalaşmasında tərbiyə və 
təlimin təsiri ilə bağlı tədqiqatlar 
aparmış və təkliflər irəli sürmüşlər ki, 
bunun əsasında məktəbəqədər peda- 
qogika nəzəriyyəsi inkişaf etmişdir. 

Problemin aktuallığı. 
Məktəbəqədər pedaqogikanın inkişafı 
uşaqların təlim və tərbiyəsi üçün yeni 
texnologiyaların, müasir həyat şəraiti 
üçün məqbul olan və məktəbəqədər 
təhsil təcrübəsini zənginləşdirə bilən 
konsepsiyaların daha da inkişaf etdiril- 
məsi zərurətini tələb edir. 

Problemin elmi yeniliyi. 
Məktəbəqədər təhsilə yeni yanaşmaları 
üzə çıxaran konsepsiyaların yaradılması 
məktəbəqədər pedaqogikanın elm kimi 
formalaşması və inkişafını əhəmiyyətli 
dərəcədə daha da zənginləşdirir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti və 
tətbiqi. Məqalədən məktəbəqədər təhsil 


-— 


müəssisələrində çalışan mütəxəssislər faydalana bilər. 
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INSTTTUTTON 


Xülasə. Məqalədə məktəbəqədər təhsil müəssisələrinin sistemli dəyişikliklər 
aparıldığı müasir şəraitdə idarə edilməsi məsələlərinə toxunulur. Məqalədə 
məktəbəqədər təhsil sistemində dəyişikliklər kontekstində müəssisələrin fəaliyyətinin 
və inkişafının idarə edilməsinin səmərəliliyinin artırılması məsələsinə toxunulur. 
Məqalədə göstərilir ki, bir çox pedaqofii kollektivlərin uşaq tərbiyəsində əldə etdiyi 
uğurun komponentləri arasında həm pedaqoqların yüksək peşəkarlığı, həm də 
məqsədlərinə çatmaqda hərəkətlərinin ardıcıllığı, həm də tərbiyəçi-müəllim 
kollektivinə xas olan təhsil imkanlarından istifadə mühüm rol oynayır. Tərbiyəçi- 
müəllimin peşəkar səriştəsi onun yaxın mühitindən, ilk növbədə uşaq bağçasındakı 
psixolofi iqlimdən asılı olaraq müxtəlif yollarla təzahür edir və həyata keçirilir. 
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Həmçinin, fəaliyyət və inkişaf prosesləri arasında əlaqə yalnız fasiləsiz təhsil 
şəraitində, inkişaf proqramını və təhsil proqramını tərtib edənlərin, eləcə də təhsil 
proqramının həyata keçirilməsini təmin edən digər pedaqofi heyətin peşəkar 
səriştəsinin artırılması şəraitində mümkündür. Təklif olunan nəticələr təhsil 
müəssisəsinin rəhbərləri və məktəbəqədər müəssisənin metodistləri tərəfindən 
istifadə edilə bilər. 

Açar sözlər: idarəetmə, yenilik, inkişaf, təhsil proqramı, fərdi yanaşma, müasir 
tələblər, məktəbəqədər yaşlı uşaqlar. 


PesroMe. B cTaTb€ paccMaTpHBaTOTCMN BOTHDpOCBI yIIDaB/TEHTİS HOHİKOTBHBİMH 
Ooöpa3oBaTE€7IBHBIMH yupesKHTeHHSMH B COBDEMEHHBIX YCTOBHSX, KOTHa TpOHCXOMNST 
CHCTEMHBI€ H3MEHE€HHs. B CTaTB€ HCCHTEHyEeTCs BOTpOC TIOBBİHEHHS Ədğ)))eKTHBHOCTH 
YIIDaBH€HHS HEHTE€TBbBHOCTBEO H Da3BHTHEM yupexKHeHHH B yCHOBHSX H3MEHEHHH B 
CHCTEM€ /OHIKOTBHOTO oÖpasoBaHHsı. CpeHuH CnaraeMBiIX ycnuexa, HOCTHTHYTOTO 
MHOTHMH TEHaTOTHUECKHMH KO/TTEKTHBaAMH B OÖpa3oBaHHH HETE€İ, Ba2KHYİTO DOTb 
HTparoT KaK BBICOKHEH T1DOQ)eCCHOHƏaTIH3M BOCIHTaTE€T€EH H HOCMHEHOBATE€TBHOCTB HX 
HEEHCTBHE B HOCTHXKeEHHH HOCTaBHTEHHBX HE€HN€H, TaK H HCHOMNB3OBaHH€ 
oöpa3oBaTE€/7IBHBIX BO3MO?KHOCTEİ, TIpPHCyIHHHX T€HaTOTHUECKOMY KO/HTHEKTHBy. İ1po- 
dbeccHOHa/ıBHası KOMHETEHTHOCTB BOCIIHTaT€/T3-H€HaTora IIDOSB/SETCS3 H 
pearHayeTcs 110-pa3HOMy B 3aBHCHMOCTH OT €TO HEHOCDpeHCTBEHHOTO OKDy2KEHHS, 
IIPe2KH€ BCETO TICHXOHTOTHU€CKOTO KHHMƏTa B HETCKOM CaHy. TaK3Ke CBSM3B 
HE€4T€IBHOCTH H IIDOHECCOB pa3BHTHS BO3MOZŞKHa TO/NBKO B YCTOBHSIX HEHTPE€pBIBHOTO 
OoÖpa3oBaHHSI, THOBBIHEHHS TİDpOQeCCHOHƏTBHOYH KOMİTETEHTHOCTH pa3pa6oTuHKOB 
IIDOTDaAMMBI pa3BHTHSN H OÖpa30BaT€TBbHOH TDOTpaMMBI, a TaK3Ke HOHTOTOBKH 
TTeEHaTOTHHECKHX KaHpOoB, 0OÖE€CI€uHBaFOHIHX peansaaHHio o06pa3oBaT€7bHOH 
IIDOTPaMMBI. ITpeH/TO2KeHHBI€ pe3ayrıbTaTbı MOTYT ÖbITb FICI102153OBƏHBI 
PyKOBOHHTETSMH OÖpa30BaT€?IBHBİX yupexkHeHHİ H METOHHCTƏMH HOHIKOTİBHBİX 
Yupe2KHe€HHH. 

KUrroueBbie c/roBa: YTDABNT€HH€, HHHOBAƏHHH, pa3BHTH€, OĞÖpa3oOBaTE€/iPBHas 
rporpaMva, HHAHHBH/Mya/IBHBIE THOHXOH, COBDEMEHHbI TpDeÖOBaAHHI, HETH 
HOLHIKO/IBHOTO BO3paCTa 


Summary: The article addresses the management issues of preschool 
educational institutions in modern conditions vvhere systematic changes are being 
made. The article addresses the issue of increasing the efficiency of management of 
the activity and development of enterprises in the context of changes in the preschool 
education system. The article shovvs that Among the components of the success 
achieved by many pedagogical collectives in child education, both the high 
professionalism of educators and the consistency of their actions in achieving their 
goals, as vvell as the use of educational opportunities specific to the educator-teacher 
collective, play an important role. The professional competence of the educator- 
teacher is manifested and implemented in different vvays depending on his immediate 
environment, primarily the psychological climate in the kindergarten. Also, the 
connection betvveen activity and development processes is possible only in the 
conditions of continuous education, in the conditions of increasing the professional 
competence of the developers of the development program and the educational 
program, as vvell as other pedagogical staff vvho ensure the implementation of the 
educational program. The proposed results can be used by heads of educational 
institutions and methodologists of preschool institutions. 

Key vvords: management, innovation, development, educational program, 
individual approach, modern requirements, preschool children. 


Məktəbəqədər təhsil sistemində şəraitə uyğun olmaqla ölkədə 


idarəetmənin müasir sosial-iqtisadi təşəkkül tapmış yeni iqtisadi müna- 
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sibətlər zəminində 
təkmilləşdirilməsinə, məktəbəqədər 
təhsil müəssisələrində pedaqofi prose- 
sin mütəmadi yeniləşməsinə ehtiyac 
var. Bu yeniləşmə pedaqofi prosesin 
tamlığını təmin edən elmi yolların 
innovasiya axtarışları ilə və sistem 
kimi baxılan pedaqoii fəaliyyətlə bağ- 


dır. Müasir mərhələdə 
məktəbəqədər müəssisələrdə 
pedaqoli prosesin bütövlükdə elmi 


əsaslar üzərində qurulması, onun 
bütün çətinliyinin dərk edilməsi, uşaq 
şəxsiyyətinin formalaşması kimi 
məsələyə diqqətin yönəldilməsi ən 
vacib vəzifələrdəndir. Məhz buna 
görə də məktəbəqədər təhsil 
müəssisələrində pedaqofli prosesin 
idarəolunması səmərəliliyinin artması 
məktəbəqədər təhsil sisteminin 
yenidənqurulmasında əsas məsələ 
kimi meydana çıxır. (4) 

Müasir mərhələdə 
məktəbəqədər təhsilin əsas 
vəzifələrindən biri uşaq şəxsiyyətinin 
inkişafı, onun müstəqilliyinin, 
qətiyyətinin, təşəbbüskarlığının və 
məsuliyyətinin formalaşması üçün 
əlverişli şəraitin yaradılmasıdır. Buna 
görə də, məktəbəqədər təhsil 
müəssisəsinin qarşısında duran ən 
mühüm vəzifə - məktəbəqədər yaşlı 
uşaqların sosial və kommunikativ 
səriştəliliyinin inkişafı üçün psixo- 
pedaqofi, maddi-texniki, yaradıcı və 
peşəkar kadr şəraitini təşkil etmək ön 
plana çıxır. Məlumdur ki, 
respublikamızda təhsilin digər 
sahələrində olduğu kimi, məktəbəqə- 
dər təhsil sahəsində həm məzmun, 
həm strategiya, həm də idarəetmədə 
innovasiyalar tətbiq edilir. Rəhbər 
innovasiya prosesi iştirakçılarının 
fərdi keyfiyyətlərinin məcmusunu, 
onların peşəkarlıq səviyyəsinin 
göstəricilərini, təşkilatçılıq səriş- 
təliliyinin, bacarıqlarının məcmusunu, 
yeni fəaliyyət növlərinə, əlavə təlim 
yüklərinə psixolofi hazırlığını nəzərə 
almalıdır. 


İdarəetmədə yeniliklər-müəssisə 
rəhbərinin planlaşdırma, təşkilatçılıq 
və bir sıra digər idarəetmə 
funksiyalarını daha yüksək səviyyəyə 
qaldırmağa, məktəbəqədər təhsil 
müəssisələrində özünüidarəetmə 
orqanlarının inkişafına töhfə verməyə, 
məktəbəqədər təhsil müəssisələrinin 
təşkilati strukturunu 
təkmilləşdirməyə və s., tərbiyəçi- 
müəllimlərin peşəkar və yaradıcı inki- 
şafına töhfə verən əlverişli şərait 
yaradan təhsil prosesinin keyfiyyətinə 
müsbət təsir göstərir və mək- 
təbəqədər təhsil müəssisəsinin 
rəqabət qabiliyyətini artırır. 
İdarəetmədə innovasiyaların tətbiqi 
çərçivəsində məktəbəqədər təhsil 
müəssisələri ilə ailələr arasında 
qarşılıqlı əlaqənin səmərəliliyinin 
qiymətləndirilməsi təhsil prosesinin 
diqqət mərkəzində olan, onun 
sistemli, məzmunlu və təşkilati 
xarakterini, metodların elmi əsaslılığı 
və təhsilə təsirin müasir texnologiya- 
larından istifadə, təhsilin əhatə 
dairəsinin genişliyi, təhsil 
müəssisəsini əhatə edən ümumiləşdi- 
rilmiş qiymətləndirmə 
göstəricilərindən istifadə etməklə 
aparılmalıdır. 

Məktəbəqədər təhsilin 
məzmununun əsasları uşaq inkişafının 
əsas istiqamətlərinə uyğun gələn 
inkişaf sahələri ilə müəyyən edilir. 
Uşaq inkişafı və uşaq bağçasının 
işinin bütün istiqamətləri arasında 
balansı qorumaq üçün məktəbəqədər 


təhsilin dövlət standartlarında 
aşağıdakı inkişaf sahələri tətbiq 
edilib. 

1. Fiziki inkişaf, sağlamlıq və 
təhlükəsizlik, 


2. İdrakın inkişafı, 

3. Sosial-emosional inkişaf, 

4, Estetik-yaradıcı inkişaf. (3) 

Təcrübə göstərir ki, 
məktəbəqədər təhsil müəssisələrində 
pedaqofi prosesin təşkilinin keyfiyyəti 
idarəetmə Tfəaliyyətindən asılıdır. 
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Məktəbəqədər təhsil müəssisələrində 
pedaqofi prosesin idarə olunmasında 
özünü göstərən bir çox 
uyğunsuzluqların həll olunması ilə 
əlaqədar bir sıra çətinliklər 
mövcuddur: 

- pedaqoli prosesin idarə 
olunması əsaslarının nəzəri-metodiki 
işləmələrinin kifayət qədər olmaması 
və məktəbəqədər pedaqoii təcrübənin 
onun idarəetmə mexanizmində əsas- 
landırılmasının tələbatı, 

- idarəetmə əməyində şablon 
hərəkətlərin, stereotipləşmiş 
fəaliyyətin mövcudluğu və məktə- 
bəqədər təhsil müəssisələrində 
pedaqofli prosesə yaradıcı yanaşma 
axtarışlarının vacibliyi, 

- pedaqofi prosesin məzmununun 
yeniləşməsinin vacibliyi və idarəetmə 
fəaliyyətinin qeyri-mütəşəkkil 
xarakteri, 

- rəhbərliyin idarəetmədə 
səriştəliliyinin çatışmazlığı. (6) 

Bu gün məktəbəqədər təhsil 
müəssisələrinin fəaliyyətinin yenidən 
formalaşdırılmasına iqtisadi, sosial- 
mədəni, normativ-hüquqi şərtlər 
kompleksi imkan yaradır. Bununla 
əlaqədar olaraq təhsil müəssisələrinin 
idarəetmə sistemi çərçivəsində 
cəmiyyətdə baş verənləri özündə əks 
etdirən yeni sistem vacibdir. 
Məktəbəqədər təhsildə keyfiyyətin 
təmin edilməsi dövrümüzün ən aktual 
məsələsidir. "Keyfiyyət" 
məktəbəqədər yaşlı uşaqların təhsil 
prosesinin subyektlərinin tələbləri və 
standartları, ehtiyacları və gözlənti- 
ləri əsasında məktəbəqədər təhsil 
müəssisələrinin proqnozlaşdırılan 
məqsədləri üçün təhsil xüsusiyyətləri 
və nəticələrinin məcmusudur. Hazır- 
da təhsilin keyfiyyəti üç aspektdə 
nəzərdən keçirilir: şəraitin keyfiyyəti, 
təlim prosesinin keyfiyyəti və alınmış 
nəticələrin keyfiyyəti. (5) 

Məktəbəqədər təhsil sahəsində 
çalışan mütəxəssislər proqramların, 
onlar üçün metodik vəsaitlərin, 
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ənənəvi və qeyri-ənənəvi texnologiya- 
ların mövcudluğu haqqında daim 
yenilənən məlumata ehtiyac duyurlar 
və onların sayı durmadan artır. 
Məktəbəqədər təhsil şəraitinin keyfiy- 
yətinin idarə edilməsi problemi mək- 
təbəqədər təhsil müəssisələri 
rəhbərlərinin aktual məsələlərlə bağlı 
idarəetmə mədəniyyətinin yüksəldil- 
məsini tələb edir. Belə ki: 

- məktəbəqədər təhsil 
müəssisələrində kadrların inkişafı və 
təlim prosesinin keyfiyyətinin 
yüksəldilməsi üçün şəraitin 
yaradılması, 

- metodiki xidmətlərin 
keyfiyyətinin yüksəldilməsi, 

- məqsəd və nəticələr əsasında 
keyfiyyətin idarə edilməsi 
texnologiyasının mənimsənilməsi, 

- pedaqofli heyətin işin sosial- 
psixolofi metodlarını mənimsəməsi və 
idarəetmə səriştəliliyinin artırılması, 

-təhsilin keyfiyyətinin kəmiyyətcə 
qiymətləndirilməsi üsullarına 
yiyələnmək. 

Təlim prosesinin keyfiyyətinin 
idarə olunmasının ikinci yolu onun 
komponentlərinə - hədəfə, məzmuna, 
fəaliyyətə və nəticəliliyə təsir gös- 


tərməkdən ibarətdir. Məktəbəqədər 
təhsilin nəticələrinin keyfiyyəti 
uşaqların inkişafı, tərbiyə və 


təhsilinin təkcə cari və yekun deyil, 
həm də uzunmüddətli nəticələrinin 
qiymətləndirilməsinə təsir 
göstərməlidir. Təhsilin keyfiyyətinə 
tərbiyəçi-müəllimlərin potensial 
imkanlarını və onların yaradıcılıq 
qabiliyyətlərini stimullaşdıran 
innovativ fəaliyyətlər təsir göstərir. 
Bu gün məktəbəqədər təhsildə 
təhsilin keyfiyyətinə nəzarət edən 
müəyyən sistemlər inkişaf etmişdir. 
Bunlardan biri məktəbəqədər təhsil 
müəssisələrində çalışan pedaqofi 
heyətin sertifikasıya imtahanlarından 
keçməsinin planlaşdırılmasıdır. 

Bütün idarəetmə sisteminin son 
nəticəyə yönəldilməsi təkcə 


-— 


məktəbəqədər təhsil müəssisəsi 
rəhbərinin xüsusi motivasiya və məq- 
sədyönlülüyünü deyil, həm də 
informasiya təminatı, pedaqoii təhlil, 
planlaşdırma, təşkilatçılıq, nəzarət və 
bütün fəaliyyətin tənzimlənməsinə 
yeni yanaşmanı nəzərdə tutur. 

Məktəbəqədər 
müəssisəsinin təhsil fəaliyyətinin 
keyfiyyətinin qiymətləndirilməsi ob- 
yektləri təhsil proqramının özü və 
onun həyata keçirilməsi şərtləri ola 
bilər. Bu quraşdırma ilə əlaqədar 
olaraq keyfiyyətə nəzarət problemi 
yaranır. Bağçaya gələn uşaq 
keyfiyyətli məktəbəqədər təhsil 
almalıdır. (1) 

Məktəbəqədər təhsil 
müəssisələrinin idarə edilməsində 
müəssisə rəhbərinin aparıcı istiqamə- 
ti öz konsepsiyasının, peşəkar 
düşüncəsinin və fərdi idarəetmə 
tərzinin olmasıdır. Rəhbərin iş tərzi, 
onun işgüzar və şəxsi keyfiyyətləri 
məktəbəqədər təhsil müəssisəsinin iş 
refiminə və qaydasına, fəaliyyətinin 
səmərəliliyinə və keyfiyyətinə 
əhəmiyyətli dərəcədə təsir göstərir. 
Buna görə də, məktəbəqədər təhsil 


təhsil 


müəssisəsində idarəetmə ŞƏXsi 
prinsipə əsaslanmalıdır, çünki 
idarəetmə fəaliyyətinin yekun 
nəticələrinə rəhbərin özü deyil, 


kollektivin bütün üzvləri nail olur. 
Məktəbəqədər təhsil müəssisəsi 
rəhbərinin peşəkarlıq dərəcəsi onun 
idarəetmə fəaliyyəti ilə müəyyən 
edilir. Idarəetmə fəaliyyətində hər bir 
müəssisə rəhbəri rəsmi vəzifələri ona 
xas olan müəyyən üslubda yerinə 
yetirir. Rəhbərlik üslubu, rəhbərin 
kollektivi ona tapşırılan vəzifələri fəal 
və yaradıcı şəkildə yerinə yetirməyə 


təşviq etdiyi üsullarda və tabeliyində 
olanların fəaliyyətinin nəticələrinə 
necə nəzarət etməsində ifadə olunur. 
Beləliklə, xoşagələn bir üslub 
rəhbərin və idarəetmə orqanının 
fəaliyyət keyfiyyətinin, onların 


səmərəli idarəetmə fəaliyyətini təmin 


etmək qabiliyyətinin xarakterik bir 
xüsusiyyəti ola bilər. Həmçinin 
müəyyən münasibətlər normalarının 
yaranmasına səbəb olan kollektivdə 
xüsusi bir atmosfer yaratmaq və 
bərpa etmək olar. Buna görə 
idarəetmə üslubunda iki komponent 
fərqlənir - bunlar tabeliyində olanlara 
və onlarla münasibətlərə, habelə 
rəhbərlərə və həmkarlara təsir 
göstərmə üsullarıdır. 

Kollektivi idarə etmədən ab-hava 
yaratmaq mümkün deyil, Bu 
idarəetməyə aşağıdakılar: 
münasibətlərin tənzimlənməsi və 
səmərəli özünüidarənin yaradılması 
yolu ilə müəyyən dəyər 
oriyentasiyaların dəstəklənməsi, xoş 
emosional mühitin formalaşdırılması 
və kollektivdə hər bir fərdə fərdi 
yanaşma daxildir. Bir çox pedaqofi 
kollektivlərin məktəbəqədər yaşlı 
uşaqların təlim-tərbiyəsində əldə 
etdiyi uğurun komponentləri arasında 
həm tərbiyəçi-müəllimlərin yüksək 
peşəkarlığı, həm də məqsədlərinə çat- 
maqda fəaliyyətlərinin ardıcıllığı, həm 
də pedaqoifii kollektivə xas olan təhsil 
imkanlarından istifadə mühüm rol 
oynayır. 

Kollektivdə şəxsiyyətlərarası 
münasibətlərin xüsusi növü 
formalaşır. Bu münasibətlər dəyər- 
yönlü birlik, öz müqəddəratını 
təyinetmə, kollektiv üzvlərinin bir- 
birinə münasibətdə yüksək 
özünəməxsusluğu, şəxsiyyətlərarası 
seçimlər üçün motivasiyanın sosial 
cəhətdən dəyərli xarakteri, təyinatda 
obyektivlik və s. birgə fəaliyyətin 
nəticələrinə görə məsuliyyəti qəbul 
etməkdir. Pedaqoli heyətin idarə 
edilməsindəki çətinlik müəyyən bir 
problemi həll edərkən fəaliyyət 
subyektlərinin yaşadığı gərginlikdir. 
Sosial və psixolofi problemlərin həlli 
isə ən çətindir. Məktəbəqədər təhsil 
müəssisəsinin rəhbəri üçün ən çətin 
məsələ tərbiyəçi-müəllimlərin işində: 
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- nizam-intizamın və 
mütəşəkkilliyin təmin edilməsi, 

-pedaqoli kollektivdə ictimai 
rəyin formalaşdırılması 
problemlərinin həlli, 

-tərbiyəçi-müəllimlərin bir-birinin 


çatışmazlıqlarına sağlam tənqidi 
münasibəti, 

-onlara yaradıcılıqla işləmək 
ehtiyacını aşılamaq, öz 
peşəkarlıqlarını daim təkmilləşdir- 


mək, onların əmək fəaliyyətinin sti- 
mullaşdırılması, 

-kollektivin birliyi, onun daxilində 
münasibətlərin tənzimlənməsi, 
tərbiyəçi-müəllimlərin yaradıcılıq 
qabiliyyətlərinin monitorinqi və aşkar- 
lanması, 

-rəhbərin öz fəaliyyətinin təşkili, 
vaxtın özünütəhsilə və istirahətə vaxt 
ayıracaq şəkildə bölüşdürülməsi. 
Buna görə də rəhbərlik üslubu idarə- 
etmə metodu ilə sıx bağlıdır və 
qarşılıqlı əlaqədədir. 

Düzgün rəhbərlik edilən 
kollektivdə əmək fəaliyyətinin 
səmərəliliyi artır, tərbiyəçi-müəllim- 
ləri ümumi məqsəd, hər şeydən əvvəl 
kollektivə həvalə edilmiş vəzifəyə 
görə məsuliyyət hissi birləşdirir. 
Əmək payına görə şəxsi borcun dərk 
edilməsi kollektiv məsuliyyət 
borcundan irəli gəlir. İdarəetmədə 
yeni yanaşmalara ehtiyac var, onlar 
məktəbəqədər təhsil müəssisəsini fəa- 


liyyət göstərən müəssisədən inkişaf 
etməkdə olan müəssisəyə keçirə 
biləcək hərəkətverici qüvvəyə 
çevrilirlər. Adaptiv təhsil mühitinin və 
müvafiq idarəetmə texnologiyasının 
form-alaşdırılması işin təşkilinə aydın 
metodolofi yanaşmalar tələb edir. 
Problemin aktuallığı. 
Məktəbəqədər təhsil müəssisələrinin 
idarə olunmasında yeni yanaşmaların - 
tətbiqi məktəbəqədər təhsilin 
keyfiyyətinin yüksəlməsi üçün ən mühüm 
meyarlardan biridir. Pedaqofli cəhətdən 
düzgün qurulmuş idarəetmə məktəbə- 
qədər yaşlı uşaqlarla təlim-tərbiyə işinin 


səmərəliliyini optimallaşdırmaq 
mümkündür. 

Problemin yeniliyi. Düzgün 
rəhbərlik edilən kollektivdə əmək 


fəaliyyətinin səmərəliliyi artır, tərbiyəçi- 
müəllimləri ümumi məqsəd, hər şeydən 
əvvəl kollektivə həvalə edilmiş vəzifəyə 


görə məsuliyyət hissi birləşdirir. 
İdarəetmədə yeniliklərin tətbiqi şəxsiy- 
yətin sistemli keyfiyyəti, sərbəstlik, 


müstəqillik, yaradıcılıq, ətraf mühitlə 
konstruktiv qarşılıqlı əlaqə, motivasiya və 


aktivləşdirməni mənimsəməklə özünü 
tənzimləmək istəyi kimi atributiv 
xüsusiyyətləri və subyektivliyin 


istiqamətləndirici funksiyalarını özündə 
cəmləşdirir. 
Problemin praktik əhəmiyyəti. 


Məktəbəqədər təhsil müəssisələrində 
innovativ idarəetmə tərbiyəçi- 
müəllimlərin səmərəli fəaliyyət 


imkanlarının reallaşdırılmasını müəyyən 
edir. 
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POSSIBILITIES OF USING NEVV INTERACTIVE TECHNOLOGİES IN 
CLASSES 
VVİTH PRESCHOOL CHİLDREN 


Xülasə. Elmi məqalədə məktəbəqədər yaşlı uşaqlarla aparılan təlim prosesində 
interaktiv metod və texnologiyalardan istifadə imkanları üzə çıxarılmışdır. 
İnnovativliyi və tamlığı qorunmaqla istifadə olunan iş formaları və üsulları 
göstərilmişdir. 

Açar sözlər: təlim, interaktiv, metod, texnologiya, tərbiyəçi, məktəbəqədər 


PesroMe. B HayuHOH CTaTB€ DpaCKDBİTB: BO3MOZKHOCTH HCTOTB3OBaƏHHSİ 
HHTEpaKTHBHbIX METOHOB H TEXHOTOTHİE B HDOHECC€ OÖyH€HTSİ C HETBMH HOHIKOTBHOTO 
BO3pacTa. IloKa3aHBi HCTOTB3yEMBI€ QOpMBİ H METOHBİ pa6OTBi TIDH COXDaHE€HHH HX 
HHHOBƏHHOHHOCTH H 3aBEDIH€HHOCTH. 

KorroueBbre COBa: OĞÖVUCHH€, HHTEDaKTHBHPIEİ, METOH, TEXHOHOTH3L, 
BOCIIHTATE/IB, HOHIKO/IBHO€ yHD€XKHNEHH€ 


Summary. The scientific article revealed the possibilities of using interactive 
methods and technologies in the learning process vvith preschool children. The vvork 
forms and methods used are shovvn vvhile preserving their innovativeness and 
completeness. 

Keyvvords: training, interactive, method, technology, educator, preschool 


Şəxsiyyətyönlü təhsil sistemində Tərbiyəçi-müəllim təlim prosesində 


pedaqofi prosesin mərkəzində yeni texnologiyaların içərisindən ən 
dayanan tərbiyəçi-müəllim və münasibini seçir. Bu texnologiyaların 
uşaqların funksiyaları dəyişir. Onların müəyyən olunmasında tərbiyəçi- 
fəaliyyəti əvvəlcədən müəyyən müəllim və uşaq şəx-siyyəti təlimin 


olunmuş nəticələrə əsasən qurulur. aparıcı subyekti kimi çıxış edir. Müna- 
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sibətlər “subyekt - subyekt” 
formuluna uyğun qurulur. Bu zaman 
uşaqlar öz təfəkkürünün, düşün- 
cəsinin, tərbiyəçi-müəllimlər isə 
uşağın inkişafı üçün şəraitin 
təşkilatçısı olur. Tərbiyəçi-müəl- 


İimlərin rəhbərlik funksiyası dəyişir, 
informasiya vermək sahəsindəki 
fəaliyyəti məhdudlaşır. O daha çox 
qrup şəraitində təlim (fəaliyyətini 
əlaqələndirən, istiqamətləndirən 
məsləhətçi kimi uşaqların müstəqil 
idraki fəaliyyətini, yaradıcılığını təşkil 
edən subyektə çevrilir, uşaqlar isə 
müstəqil axtarışlar aparmağa, 
yaradıcı fəaliyyət göstərməyə sövq 
edilir. 

Təlim mühiti planlaşdırılmış və 
plansız şəkildə fəaliyyət göstərə bilər. 
Planlaşdırılmış fəaliyyət günün əsas 
hissəsini təşkil edir. Refim anlarında 
təlimdən kənar fəaliyyətlərə məktəbə- 
qədər yaşlı uşaqlar üçün zəruri olan 
stabillik və tanışlıq, öyrənmə 
fəaliyyətləri məzmun sahələrinə və 
böyüklər tərəfindən planlaşdırılan 
XÜSUSİ məqsədlərə malikdir. 
Planlaşdırılmış və plansız fəaliyyətlər 
üçün xoş, təhlükəsiz mühit, sağlam, 
təmiz, isti və stimullaşdırıcı sahələr 
yaradılır ki, bu sahələrdə tənqidi 


düşüncə bacarıqları, müxtəliflik, 
çoxmədəniyyətlilik kimi məsələlər for- 
malaşdırılır və öyrənmə 


bacarıqlarının genişləndirilməsi və 
formalaşdırılması üçün şərait yara- 
dılır. Mühit “üçüncü tərbiyəçi” hesab 
edilir. 

-Açıq havada və qrup otağında 
inkişaf və təlim mühiti bütün yaşlar 
üçün eyni dərəcədə əhəmiyyətlidir, 

-Açıq havada uşaqlar üçün 
tədqiqat aparmaq, kəşflər etmək və 
öyrənmək üçün mühüm imkanlar 
mövcuddur, 

- Açıq havada mühitin “canlılığı” 
və “bənzərsizliyi” hər gün uşaqların 
təcrübədən keçirə biləcəkləri yeni 
kəşflərlə zəngin olur, 


-Uşaqların hərəkət etmələri 
(qaçmaları, tullanmaları, 
dırmanmaları, oynamaları) üçün yerlər, 
çevik və uşaqların asanlıqla idarə edə 
bildikləri materiallarla təminat, estetik 
cəhətdən gözəl olan yerlər, heyvanlar 
üçün yerlər, uşaqların asanlıqla 
ünsiyyət yarada bilmələri üçün şərait, 
təsviri fəaliyyət üçün yerlər nəzərdə tu- 
tulmalıdır. Erkən dövrdə mühit 
inkişafetdirici xarakter daşımalıdır. 
“Imkişafetdirici və dəstəkləyici mühitin 
yaradılması üçün məktəbəqədər təhsil 
müəssisələrində müxtəlif guşələr 
(fəaliyyət mərkəzləri) təşkil olunur. Bu 
guşələr inkişaf sahələri üzrə qurulur və 
uşağın inkişafını təmin edir.”(1, s.35) 

Müəllifin dediyi fəaliyyət 
mərkəzləri (guşələr) dedikdə, əsasən, 
aşağıdakılar nəzərdə tutulur: 

1.riyaziyyat guşəsi, 

2.kitab guşəsi, 

3.stolüstü oyunlar guşəsi, 

4.elm guşəsi, 

5.təsviri fəaliyyət guşəsi, 

6.qum və su QuŞəƏSİ və s. 


1-3 yaşlı uşaqlarla öyrənmə 
prosesində onun innovativliyi və 
tamlığı qorunmaqla aşağıdakı iş 
formalarından istifadə edilir: 

-fərdi 

-yarimqruplarla 

-kollektiv 


3-6 yaşa qədər uşaqlarla iş 
formaları fərdi, cütlərlə, qruplarla və 
kollektiv iş nəzərdə tutulur. Pedaqofi 
proses ətraf mühitin və əşya aləminin 
fəal tədqiqi prosesində uşağın bütün 
inkişaf sahələri ÜZTƏ fəaliyyət 
növlərinin kompleks inkişafı üzərində 
qurulmalıdır. Müxtəlif fəaliyyət növləri- 
nin qarşılıqlı əlaqəsi şəraitində təşkil 
olunmalıdır. Pedaqofi proses şəxsiyyət- 
yönümlülük prinsipi əsasında təşkil 
olunmalıdır. 3-6 yaşa qədər uşaqlarla iş 
zamanı təhsildə yaradıcı düşünən, 
müstəqil mühakimə yürüdə bilən de- 
mokratik dünyagörüşünə malik 
şəxsiyyət formalaşdırmaqda geniş 
imkanları olan əqli hücum, tap-tap- 
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maca, nağıletmə, müzakirə, 
şaxələndirmə (klaster), problemli 
vəziyyət, oyunlar, suallar, söz assosia- 
siyası kimi təlim üsullarından istifadə 
edildikdə müsbət nəticələr əldə etmək 
mümkündür. 

İnteraktiv təlim metodları 
uşaqlarda inam hissi tərbiyə etməklə 
yanaşı, yaradılan mühit onlarda 
tədqiqatçılığa, təşəbbüskarlığa maraq 
oyadır. Bundan başqa interaktiv təlim 
metodları uşaqlarda əməkdaşlıq 
etməyi, başqalarını dinləməyi, təhlil 
etmək qabiliyyətini inkişaf etdirir. 


Məşğələ zamanı interaktiv təlim 
metodlarının tətbiqi uşaqlarda 
müstəqil düşünmək, sərbəst rəy 


söyləmək, hər hansı problem barədə 
başqalarının fikrinə münasibət 
bildirmək, çoxluğun qərarını qəbul 
etmək kimi keyfiyyətlər yaradır. İnter- 
aktiv təlim zamanı daha çox istifadə 
olunan qruplarla iş formasıdır. Bu iş 
forması uşaqlarda problemin birgə 
həll ediməsini, müstəqil işləməyi, 
əməkdaşlıq etməyi və sərbəst fikir 
söyləmək kimi keyfiyyətləri tərbiyə 
edir. Tərbiyəçi uşaqları onların bilik 
səviyyəsini, xarakterini nəzərə alaraq 
4-5 nəfərdən ibarət kiçik qruplara 
ayırır. Qabiliyyətli uşaqlar rəqib kimi 


deyil, qrupun lideri kimi qəbul 
olunurlar. 

Qruplarda iş aşağıdakı qaydada 
aparılır: 

1.Hər bir qrup bir masanın 


arxasında əyləşir, 

2.Uşaqlar gördükləri işi təqdim 
etmək üçün öz aralarında 1 nəfəri 
lider seçirlər. Həmin uşaq qrupun 
işinin nəticəsini təqdim edir. 

3. Tərbiyəçi mövzu ilə əlaqədar 
tapşırıq verir, işin görülməsi 
müddətini müəyyən edir. 

4. Tərbiyəçi qruplar arasında 
gəzib, işləri müşahidə edir, suallara 
cavab verir, ehtiyac olduqda əlavə 
məlumat verir. 

5. Müəyyən edilmiş müddət başa 
çatdıqdan sonra tərbiyəçi İŞİ 


dayandırır və nəticələri bildirməyi 
xahiş edir. 
6. Tərbiyəçi qrup liderlərinin 


təqdimatını dinləyib ümumiləşdirir. 
Qruplarla iş formasını müxtəlif 
variantlara ayırmaq olar: 


1.Bütün qruplar ümumi mövzu 
ətrafında müxtəlif materiallarla 
işləyirlər, 


2.Bütün qruplar eyni vaxtda bir 
tədris materialı üzərində işləyirlər, 

3.Eyni material üzərində qruplar 
növbə ilə işləyirlər. 

Müasir təlim texnologiyalarının, 
interaktiv təlim metodlarının tətbiqi 
təcrübəsi göstərir ki, bu metodlar 
uşaqların idrak fəallığının və məntiqi 
təfəkkürünün inkişafına zəmin 
yaradır. Bu gün məktəbəqədər təhsil 
müəssisələrində istifadə olunan 
interaktiv təlim uşaqlardan çox tərbi- 
yəçidən böyük məharət tələb edir. 
Tərbiyəçi elə fəal olmalıdır ki, 
uşaqları istiqamətləndirə bilsin. 
İnteraktiv təlim metodları bütün məş- 
gələlərdə tətbiq olunduğu kimi sadə 


riyazi təsəvvürlərin inkişafı 
məşğələlərində də geniş tətbiq olu- 
nur. İnteraktiv təlimin əsas 


xüsusiyyəti olan problem situasiyanın 
yaranması riyaziyyat məşğələlərində 
müxtəlif məsələlərin həllində, əylən- 
cəli, düşündürücü testlərin, 
inkişafetdirici təlim tapşırıqlarının, 
hesablamaların aparılmasında mən- 
tiqi əyləncəli tapşırıqların yerinə yeti- 


rilməsində həyata keçirilir. Sadə 
riyazi təsəvvürlərin inkişafı 
məşğələlərində daim problemli 


suallar olur, uşaqların diqqəti bu 
sualların həllinə yönəldilir. İnteraktiv 
təlim məntiqi təfəkkürə əsaslanan 
təlim metodudur. Riyaziyyat məşğələ- 
lərində uşaqların məntiqi təfəkkürü 
daha yaxşı inkişaf edir. Əşyaları 
uzunluğuna, eninə görə ölçmək, 
müqayisə etmək, oxşar olanları qrup- 


laşdırmaq, əşyaları rənginə, 
formasına, ölçüsünə görə 
fərqləndirmək kimi verilən 
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inkişafetdirici tapşırıqlar məntiqi 
təfəkkürün inkişafına müsbət təsir 
edir. Kompleks məşğələlərdə verilən 
idrakı inkişaf etdirən çalışmalar 
uşaqların fəallığını xeyli artırır. 
Motivasiyanın yaranması uşaqlara 
təqdim olunmuş məsələnin həlli 
yolunu müəyyən etməyə imkan verir. 
Müqayisə metodu ilə uşaqlar “azdır, 
çoxdur, bərabərdir, uzundur, qısadır, 
ucadır, alçaqdır, hündürdür, enlidir, 


ensizdir, tamdır hissədir” kimi 
anlayışları öyrənirlər. Uşaqlar 
əşyaları, həndəsi fiqurları rənginə, 


ölçüsünə, formasına görə qruplaşdıra 
bilirlər. İstifadə olunan əqli hücum, 
beyin həmləsi, yeni mövzunun 
izahından əlavə çalışmaların yerinə 
yetirilməsi zamanı tətbiq olunur. 

Sadə riyazi təsəvvürlərin inkişafı 


məşğələlərində əsasən aşağıdakı 
interaktiv təlim metodlarından 
istifadə olunur: 

Rollu oyunlar. Məktəbəqədər 


yaşlı uşaqlarda məşğələlərdə istifadə 
olunan ən fəal təlim metodudur. Rollu 
oyunlardan, demək olar ki, bütün 
məşğələlərdə istifadə etmək olar. 
Rolları ifa edən uşaqlar yaşlıları təqlid 


edirlər Məs. “Gəlinciyə məktəb 
forması alaq” oyununda uşaqların 
bəziləri satıcı, bəziləri isə alıcı 


rolunda oynayırlar və s. Əqli hücum. 
Bu metoddan məşğələlərdə uşaqların 
fəallığının artırılması, konkret 
problemin həlli və qoyulan suala 
cavabın axtarılması zamanı tez-tez 
istifadə edilir. Əqli hücum daha çox 


metodu tətbiq edərkən məşğələnin 
əvvəlində tərbiyəçi öyrəniləcək 
mövzu ilə əlaqədar bir söz deyir, 
sonra uşaqlara tapşırır ki, sözü 
eşitdikdə ağıllarına gələn sözləri 
dərhal desinlər. Məs. Hündür-uşaqla- 
rın cavabı: bina, ağac, ev, hasar və s. 
Klaster (şaxələndirmə). Hər hansı bir 
mövzu və ya fikrin müəyyən qədər 
açılmasına, uşaqların bu mövzu 
ətrafında geniş, sərbəst 
düşünmələrinə şərait yaradan 
metoddur. Məs. Həndəsi fiqurlar. 

Beləliklə, sadə riyazi 
təsəvvürlərin inkişafı məşğələlərində 
tətbiq olunan interaktiv təlim me- 
todları 5 yaşlıların keyfiyyətli məktəb 
təlimində müvəffəqiyyət 
qazanmalarına imkan verir. 

Problemin aktuallığı. Bütün 
məktəbəqədər yaşlı uşaqların 
məktəbəqədər təhsillə əhatə edilməsi, 
onların hərtərəfli inkişafı, uşaqların 
idraki fəallığı, inteqrativ və interaktiv 
təlimi, tərbiyəçi-müəllimin səriştəliliyi, 
təhsilin demokratik prinsiplərlə idarə 
edilməsi qanunauyğunluqları 
şəxsiyyətyönlü təhsil sistemində pedaqofi 
prosesin mərkəzində dayanan tərbiyəçi- 
müəllim və uşaqların funksiyalarını dəyi- 
şir. Bu baxımdan elmi məqalə aktualdır. 

Problemin elmi yeniliyi ondan 
ibarətdir ki, burada məktəbəqədər yaşlı 
uşaqların hərtərəfli inkişafına, bütün 
həyatı boyu ona lazım olacaq sosial 
kompetensiyaların formalaşmasına təsir 
edən yeni texnologiyalar, bu 
texnologiyaları həyata keçirməkdən ötrü 
bizə lazım olan üsul və metodlar üzə 
çıxarılmışdır. 


yeni mövzunun öyrənilməsinə baş- Problemin praktik əhəmiyyəti 
lanarkən giriş müsahibəsində ondan ibarətdir ki, irəli sürülən ideya və 
motivasiya yaradılarkən və təkliflərdən məktəbəqədər təhsil işçiləri, 
ümumiləşdirmə aparılarkən təşkil pedaqoq-müəllimlər və məktəbəqədər 
olunur. Söz assosiasiyaları. Bu tərbiyə sahəsində təhsil alan bakalavrlar 
bəhrələnə bilərlər. 
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KİÇİK YAŞLI MƏKTƏBLİLƏRDƏ FƏAL ÖYRƏNMƏ ZAMANI 
ÖZÜNƏİNAM HİSSİNİN FORMALAŞDIRILMASI 


HYypvaHna AHac rbı3pı MarcyqoBa 
YVHHTE/IB HaHa/VIBHBIX KHTaCCOB 
IleMaxuHcKoro EBponeHckoro /HHes 


CDOPMFHPOBAHHE "YBCTBA VBEPEHHOCTT B CBBE B IPOHECCE 
AKTHBHOTO OBYHEHHSH V HİIKOVHBbHVHKOB MİAHHİFTO BO3PACTA 


Nurlana Anas Magsudova, 
primary school teacher of Shamakhi Furopean Lyceum 


FORMING A SENSE OF SELF-CONFIDENCE DURING 
ACTIVE LEARNING IN YOUNG SCHOOLCHILDREN 


Xülasə. Bu məqalədə kiçik yaşlı məktəblilərdə təlim prosesi zamanı özünəinam 
hissinin formalaşmasına mane ola biləcək amillərdən, onların aradan qaldırılması 
yollarından bəhs olunur. Bu problemin aradan qaldırılması üçün praktik müəllim 
olaraq hansı məqamlara diqqət edilməli və şagirdlərə necə dəstək olunmasından söz 
açılır. 

Açar sözlər: fəal təlim, özünəinam hissi, təfəkkür məktəbi. 


PesroMe. B HMmaHHOH CTaTBeE TOBOpHTCH O daKTOpax, KOTODBI€ MOTYT 
IIDETİ531TCTBOBATb Q)OpMHpOBaHHIO yBEpeHHOCTH B CEĞe y MTaHIHHX HİKONBHHKOB B 
IIDOHECC€ OÖyuUeHHS, H IyTAX HX HpDeOHOHNEHHS. ABTOpOM OTM€HaETCS, C HETibiO 
YCTpaH€HHSI TIDOÖTEMBI, Ha KaKH€E MOMEHTBI CHEHyeT OÖDaTHTB BHHMƏHH€ T€HaTOTy- 
IpaKTHKy H KaK HOHH€pkaTB yuauıxcs. 

KOrroueBbre CTOBa: AKTHBHO€ OÖĞYUCHHE€, HyYBCTBO YBEDEHHOCTH, HiKOHna 
MPILHUTEHHS1 


Summary. This article talks about the factors that can prevent the formation of 
self-confidence in young schoolchildren during the training process, And vvays to 
overcome them. İn order to overcome this problem, vvhat points should be paid 
attention to as a practical teacher and hovv to support students. 

Keyvvords: active training, self-sufficent, thinking school 


Bu gün dünyada baş verən mədəni mühit yaradır, digər tərəfdən 


proseslər - informasiya axını və isə cəmiyyəti hər tərəfli inkişafa sövq 
qloballaşma həyatın bütün sahələrinə edir. 
nüfuz etməkdədir. Qlobal informasiya Qədim yunan filosofu Heraklit 


sistemi bir tərəfdən dünyada vahid demişdir: “Her şey axır, hər şey 
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dəyişir”. Bu sözlər bu gün də öz 
aktuallığını qoruyub saxlayır. 
Günbəgün bizim həyatımız, insanlarla 
qarşılıqlı münasibətlərimiz dəyişir. 
Məktəb də gələcəyimizin bir təcəs- 
sümü kimi bu dəyişikliklərdən kənarda 
qalmır. 

Cəmiyyətdə yeni keyfiyyətlərin 
formalaşmasında təhsilin əvəzsiz bir 
rola malik olduğunu tez-tez eşidirik. 
Məlumdur ki, Azərbaycan təhsili 
dünya təhsil sisteminə uyğunlaşdırılır 
və bu iş uğurla yerinə 
yetirilməkdədir. Azərbaycan təhsili 
Azərbaycanın dövlət müstəqilliyinə 
xidmət edərək savadlı, bilikli, 
humanist, vətənpərvər, bir sözlə, əsl 
vətəndaşın yetişdirilməsi işini yerinə 
yetirir ki, bu işin də mərkəzində biz 
müəllimlər dayanırıq. Bəli biz 
müəllimlərin üzərinə bir çox vəzifələr 
düşür. Mən deyərdim ki, bu 
vəzifələrdən ən başlıcası müstəqil 
fikirli , Öz şəxsi bacarıqlarını nümayiş 
etdirə biləcək, inkişaf etmiş, azad 
vətəndaşlar yetişdirməkdir. 

Lakin həqiqəti etiraf etmək 
lazımdır ki, bəzən biz şagirdləri 
müəyyən qədər çərçivədə saxlayır, 
sərbəst fikirlərini ifadə etməsi üçün 
şərait yaratmırıq. Əgər biz şagirdləri 
bizim istəklərimizi yerinə yetirməyə 
məcbur ediriksə, özləri bildiyi kimi 
hərəkət etməyə və fikirləşməyə imkan 
vermiriksə, demək, həqiqi demokratik 
ideyalara çatmaqda özümüz maneələr 
yaradırıq. Bu gün biz çox böyük qürur 
və fəxr hissi ilə deyə bilərik ki, 
dövlətimiz demokratik dəyərlər üzə- 
rində qurulmuşdur. Amma belə bir 
məhdud fəaliyyətlə biz demokratik 


dövlətin layiqli vətəndaşlarını 
yetişdirə bilmərik. 
Məktəbdə, məktəbdənkənar və 


sinifdənxaric tədbirlərdə, ən nəhayət, 
dərs prosesində şagirdlərə elə bir 
azadlıq və sərbəstlik verilməlidir ki, 
onlar sabahın qurucuları, 
idarəediciləri kimi yetişə bilsinlər. 
Qeyd olunan keyfiyyətlərə malik olan 


şəxsiyyətləri yetişdirmək üçün biz 
müəllimlər şagirdlərdə özünəinam 
hissi tərbiyə etməliyik. Şagirdlərdə bu 
xüsusiyyət o zaman formalaşır ki, 
onlara sinfin təşkilində, öyrənmədə 
sərbəstlik verilir və onların fikirləri 
nəzərə alınır. Əlbəttə ki, bu da 
müəllimlə şagird arasında müsbət 
mənada mövcud olan əməkdaşlıqdan 


başlayır. 
Dərs prosesində verilən sualları 
cavablandırarkən, hər hansı bir 


hadisəyə münasibət bildirərkən və ya 
mülahizə yürüdərkən “Sən düz demir- 
sən”, “Sən səhv edirsən”, “Bu doğru 
deyil” və s. kimi ifadələrdən istifadə 
etməklə müəllim özü də fərqinə 
varmadan şagirdlərin fəaliyyətini 
məhdudlaşdırmış olur. Nəticədə 
şagirdlər özünəinam hissini itirərək 
növbəti dərslərdə passiv iştirak 
edirlər. Bu zaman isə şagird fəal 
öyrənmədən kənarda qalır. 

Öyrənmə şagirdin öyrənmə 
mühitinə aktiv daxil olması ilə 
başlayır. Öyrənmə prosesi şagirdlərə 
düşüncələrini və öyrəndiklərini tətbiq 
etmək, yaradıcı təfəkkürdən istifadə 
etmək imkanı yaradan bir prosesdir. 
Öyrənmənin müvəffəqiyyətlə başa 
çatması üçün əlverişli mühitin və 
psixolofi təsirin rolu əvəzsizdir. Bu 
baxımdan yuxarıda qeyd edilən 
ifadələrin əvəzində müəllim “Başqa 
cür necə edərdin?”, “Fikrini daha 
dolğun ifadə et”, “Sən olsaydın, necə 
hərəkət edərdin?” və s. kimi 
dəstəkləyici ifadələrdən istifadə 
etməsi daha düzgün olardı. 

Müasir dövrdə aktivlik yeni təhsil 
metodlarının tələb etdiyi əsas 
şərtlərdən biridir. Belə ki, öyrənmə 
prosesi təsirli olduqda işin çox hissə- 
sini şagirdlər yerinə yetirir. Bu 
prosesdə onlar idraki (fəaliyyətə 
qoşulur, mövzuya uyğun yeni ideyalar 
düşünür, problemləri həll edir və ən 
əsası, öyrəndiklərini tətbiq etməyə 
çalışırlar. Aktiv öyrənmə sürətli 
olmaqla yanaşı, həm də maraqlı və 
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səmərəlidir. Bu zaman şagirdlərdə 
məntiqi təfəkkürlə yanaşı yaradıcı 
təfəkkür də inkişaf edir. 

Müasir dərslərdə fəal 
öyrənmənin rolu əvəzsizdir. Çünki 
şəxsiyyət kimi formalaşdırmaq, 
dünyagörüşünü, həyata baxışlarını 
daha da zənginləşdirmək və 
dərinləşdirmək üçün şagird sərbəst 
düşünməli, fikrini həyatdan, oxuduğu 
mətnlərdən, nağıllardan, baxdığı 
filmlərdən nümunələr göstərməklə 
qarşısındakına çatdırmalıdır. Əlbəttə 
ki, bütün bu bacarıqların formalaşma- 
sında da biz müəllimlər şagirdlərin 
qarşısında böyük imkanlar açmalıyıq. 
Bunun üçün şagirdlərin 
imkanlarından, onların fəal zehni inki- 
şaflarından bacarıqla istifadə 
etməliyik. Fəal öyrənmə zamanı 
şagirdlərin şəxsi təcrübəsinə əsasla- 
naraq təlim (fəaliyyətinə maraq 
oyatmalı, əməkdaşlıq şəraitində 
onlarla dialoqa girməli, fikirlərini 
anlayışla qarşılamalı, lazım gəldikdə 
istiqamət verməliyik. Əməkdaşlıq 
təlim mühitini şagird üçün daha 
əlverişli, fəallaşdırıcı və ruhlandırıcı 
edir. 

Bununla yanaşı təlim prosesində 
tələbatların ödənilməsi də vacib 
şərtlərdəndir. Belə ki, hər şeydən 
əvvəl uşağın fəaliyyəti üçün zəruri 
olan məzmun düzgün seçilməlidir. 
Xüsusi təsir vasitəsi xarakteri daşıyan 
məzmun elə seçilməlidir ki, təlim 
prosesini həyata keçirən müəllim 
uşaqdan istədiyi, lazımi cavabı ala 
bilsin. Bunun üçün təlimdə 
motivasiyanı inkişaf etdirən və kiçik 
məktəb yaşlı uşaqların yaş və fərdi- 
psixolofi xüsusiyyətlərinə uyğun olan 
vasitələr seçilməlidir. Belə ki, bu cür 
təsirli vasitələrin seçimi, yerində və 
düzgün istifadəsi uşaqlarda nəinki tə- 
lim bacarıqlarını inkişaf etdirir, 
həmçinin onların xarakterini və 
iradəsini də tərbiyələndirir. 

Kurikulum islahatının əsasında 
təlimin təkcə məzmunun deyil, metod 


və vasitələrinin də əsaslı şəkildə 
yeniləşdirilməsi dayanır. Təcrübə 
göstərir ki, pedaqoli dəstəyin 


müəllimin şagirdə, şagirdin özü-özünə 
inamı və etibarı zəminində təşkili 
təhsilalanlarda fəallığın yaranmasına, 
özünətəhrikə və motivlərə yol açır. 
Buna görə də müəllimin vaxtında və 
məzmunlu şəkildə belə metoddan 
istifadəsi olduqca faydalıdır. Pe- 
şəkarlıq və səriştəlilik müəllimin peşə 
fəaliyyətinin əsasını təşkil edir. Nəzərə 
alınması vacib olan şərtlərdən biri də 
cəzaların tətbiqi ilə bağlıdır. Unutmaq 
olmaz ki, şagirdləri sinif yoldaşlarının 
yanında və ya digər kənar şəxslərin 
yanında cəzalandırmaq, tənbeh etmək 
olmaz. Bu onların təlim 
motivasiyalarına mənfi təsir göstər- 
məklə yanaşı, həm də ozünəinamın 
zəifləməsinə, utanclıq hissinin 
formalaşmasına və digər ciddi xarak- 
terli psixololi gərginliyə səbəb ola 
bilər. 

Özünəinam isə ona görə vacibdir 
ki, o, təhsilalanlarda cəsarət, 
özünəhörmət və təşəbbüskarlıq 
xüsusiyyətlərinin güclənməsinə xid- 
mət edir. Özünəinam hissi güclü olan 
öyrənənlər riskə getməkdən və 
oxuduqları haqqında tənqidi və təhlil 
xarakterli fikirlər söyləməkdən çəkin- 
mirlər. Bu amillər öyrənilən biliklərin 
bacarığa, vərdişə çevrilməsinə imkan 
yaradan ən güclü təsir 
vasitələrindəndir. 

Bəzi tədqiqatçılar araşdırmalar 
apararkən belə bir qənaətə gəlmişlər 
ki, şagirdlərdə özünəinam hissinin 
formalaşdırılmasına aşağıdakı amillər 
mane ola bilər: 

-şagirdin dərsə zəif hazırlıqlı 
olması, 


-dərsdə müəllim-şagird 
münasibətinin lazımi səviyyədə 
olmaması, 

-söylənilən fikirlərə tənqidi 
münasibət, 

-şagirddə mövcud müsbət 


keyfiyyətlərin qabardılmaması, 
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Məktəblinin kiçik yaş dövründən 
başlayaraq özünəinam hissinin bütün 
aspektlərini inkişaf etdirmək lazımdır 
ki, gələcəkdə bu keyfiyyətlər şagirdin 


şəxsiyyət kimi uğurlar qazanmasını 
təmin etsin. Ozünəinam hissi 
şəxsiyyətin özünütərbiyəsinin əsas 
amillərindən biri olaraq onun 
ətrafdakı insanlarla qarşılıqlı 
münasibətini müəyyənləşdirir. 

Məsələ burasındadır ki, 


məktəbəqədər dövrdə uşaq dünyanı 
bir tədqiqatçı kimi dərk edir: o, 
suallar verir, bu suallara cavab 
tapmaq üçün öz imkanı dairəsində 
müxtəlif məlumat mənbələrindən 
istifadə edir və ilk növbədə öz təc- 
rübəsinə əsaslanır. Onu əhatə edən 
dünyanı müstəqil dərk edərək uşaq öz 
maraqlarına görə fəaliyyət göstərir. 

Birinci sinfə qəbul olarkən uşaq 
elə bir təlim mühitinə düşür ki, 
burada onun adət etdiyi, təbii olan 
öyrənmə metodundan əl çəkmək tələb 
olunur. Müəllim tələb edir ki, uşaq 
ona diqqətlə qulaq asıb dediklərini 
yadda saxlasın, təlimatlarını dəqiq 
yerinə yetirsin və bu təlimata aid 
olmayan sualları az versin. Bununla 
şagirdə, demək olar ki, passiv mövqe 
tutmaq , tədqiqatçı rolundan imtina 
etmək və müəllim tərəfindən verilən 
məlumatla kifayətlənmək təklif olunur. 
Bu cür təlim prosesinin mərkəzində 
şagird yox, müəllim dayanır. Məhz 
müəllim təlim prosesinin fəal 
iştirakçısı olur və şagirdə nəyi və necə 
dərk edilməsini diktə edir. Bunun 
nəticəsində şagirdin dərketmə 
imkanları məhdudlaşır, onun ehtiyac- 
ları, maraq və qabiliyyətləri nəzərə 
alınmır. Deməli şagirdin fəallaşması 
üçün ilk növbədə, onun bir şəxsiyyət 
kimi təlim prosesinin mərkəzi obyekti 
kimi çıxış etməsi vacibdir. Təlim 
uşağın maraq və tələbatlarına, onun 
bilik səviyyəsinə, imkan və 
qabiliyyətlərinə yönəlməlidir. 

Əgər şagird təlimdə müəllimlə 
bərabərhüquqlu şəxs kimi Çıxış 


edirsə, bu onun fəaliyyətində yeni bir 
keyfiyyət yaradır: şagirdin özünəina- 


mı artır, o öz fikrini çatdırmağa 
qorxmur, öz potensial imkanlarını 
gerçəkləşdirir. Əməkdaşlıq prinsipi 


müəllimdən tələb edir ki, o şagirdin 
qiymətləndirilməsində daha çox 
dəstəkləyici qiymətlərdən istifadə 
etsin. Əlbəttə ki, kiçikyaşlı mək- 
təblilərdə özünəinam hissinin bu yaş 
dövründə formalaşmasına 
qiymətləndirmənin də təsiri 
böyükdür. Ona görə də təhsil 
sistemində pedaqofi 
qiymətləndirmənin səmərəli forma və 
yolları məsələsi hər zaman aktual 
olmuşdur. Pedaqofi qiymətləndirmə 
vasitəsi ilə kiçikyaşlı məktəblinin 
şəxsiyyətinə təsir etmək və onda özü- 
nəinam hissini tərbiyə etmək 
mümkündür. Tədris prosesi elə təşkil 
olunmalıdır ki, o, idrak fəallığı, təbii 
öyrənmə fəaliyyəti doğursun, şagirdə 
Öz potensialına inam sevincini 
yaşamağa imkan versin. İdrak fəallığı 
ilk növbədə təfəkkürün 
fəallaşdırılması əsasında yaranır. 
Buna nail olmaq üçün birinci növbədə 
təlim prosesində idrak fəallığını 
stimullaşdıran problemli situasiyalar 
yaradılmalıdır. Uşaqda bu problemin 
həlli tələbatının yaranması 
nəticəsində bütün idrak prosesləri də 
fəallaşır, o, yeni bilikləri kəşf etməyə 
yönəlir. 

Görkəmli rus psixoloqu, müasir 
pedaqofi psixologiyanın banilərindən 
biri olan E.S. Vıiqotskinin 
nəzəriyyəsinə görə təlim inkişafı qa- 
baqlamalı, uşağın “qarşıdakı (yaxın) 
inkişaf zonasına” yönəlməlidir. Bu 
inkişaf zonasında uşağın potensial 
imkanları mərkəzləşib, onları aktual- 
laşdırmaq üçün xüsusi təlim şəraiti 
yaradılmalıdır. Buna nail olmaq üçün 
şagirdlərə imkanlarına uyğun, lakin 
bir qədər mürəkkəb tapşırıqları 
müstəqil həll etmək təklif edilməlidir. 
Eyni zamanda, müəllim və digər 
böyüklər suallar verməklə onları 
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problemin həllinə istiqamətləndir- 
məlidirlər. 
Umumi təhsilin məzmununda 


təhsilalanların idrak fəallığının təmin 
olunması, “hafizə məktəbi”ndən 
“təfəkkür məktəbi”nə keçid, şagirdin 
biliyi hazır şəkildə alması yox, özünün 
“kəşf etməsi”, onu fəal surətdə ifadə 
etməsi təlimdə böyük səmərələr verə 
bilər. 

Problemin aktuallığı. Fəal təlim 
prosesində şagirdin müstəqil öyrənmə 
prosesini təmin etməkdə bir tərəfdən 
müəllimlərin şagirdlərə lazım olan sər- 
bəstliyi verməməsi, digər tərəfdən şagird 
müəllim münasibətlərinin düzgün 
qurulmaması gözlənilən nəticəyə gətirib 
çıxarmır. Nəticədə dərs prosesində şa- 
gird passiv tərəf kimi kölgədə qalmış 
olur. Lazım olan biliyi özü araşdırma 
apararaq qazanmadığı üçün tez hbir 
zamanda da şagirdin yaddaşından 
silinmiş olur. Bu baxımdan təlim 
prosesində şagirdlərə sərbəst fikir ifadə 


etmək imkanı yaratmaq zərurəti 
böyükdür. 

Problemin elmi yeniliyi. Bu 
məqalədə təlim prosesində şagird 
fəallığının təmin edilməsinə dair bir sıra 
nümunələr, məsləhətlər öz əksini 
tapmışdır. Burada dərs zamanı 


şagirdlərdə özünəinam hissinin vacibliyi 
araşdırılaraq onun formalaşdırılmasına 
dair fikirlər eləcə də bu gün də mövcud 
problemi aradan qaldırmağa maneələr 
qeyd olunmuşdur. 

Problemin praktik əhəmiyyəti 
ondan ibarətdir ki, şagirdlərə 
şəxsiyyətyönlülük və şagirdyönümlülük 
prinsipi ilə yanaşılması müasir dövrdə şa- 
girdlərə verilən söz azadlığı, sərbəst 
düşünmə bacarığı, biz müəllimlərin 
məqsədinə çatmaq üçün bir vasitəyə 
çevriləcəkdir. Sözün əsl mənasında bizim 
yetişdirmək istədiyimiz yüksək təfəkkürə, 
tədqiqatçı və düşüncələrini ifadə edərkən 
tənqid olunmayacağına inamı olan bir 
şəxsiyyət yetişdirmiş olacağıq. 
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İBTİDAİ SİNİFLƏRDƏ OYUNA ƏSASLANAN TƏLİMİN 
ƏHƏMİYYƏTİ VƏ FORMALARI 


dbnnaH AvoBcaT rbr3bı HacHpoBa 
yuHTerib asepöafH,əkaHCKOTO 3135BIKa TONHOH 
CD€HHEH oÖLMeoöpasoBaTe/bHOH HacTHOĞH HTKOTb: ƏBpHKa HapHMaHOBCKOTO paHoHa 
rop. baKy 


SHAHEHHE H 5OPMBbiI 
HTPOBOTO OBYHEHVFIT B HAHATBHBIX K/IACCAX 


Fidan Alovsat Nasirova 
Azerbafiani language teacher of a private secondary school Eureka of Narimanov 
district 
of Baku city 


PLAY-BASED LEARNING IN PRIMARY CLASSES 
SIGNIFICANCE AND FORMS 


Xülasə. İnkişaf etmiş dünyada, sürətli həyat, texnologiya təhsildə də yeniliyi 
vacib edir. Bəzən öyrənmə prosesi şagirdlər üçün yorucu və maraqsız görünür. Bu 
problem ibtidai siniflərdə xüsusilə mövcuddur. Müasir təhsil kurikulumu ilə bağlı 
müzakirələrə şagirdlərin fəaliyyətləri, şagirdin tənqidi, yaradıcı düşüncəsinin inkişafı, 
inamlı olması, gələcək iş sahələrində uğur qazanması və necə öyrəndiyinə əmin 
olmaq üçün həll yolları daxil edilməlidir. Rəqəmsal tədris proqramına keçidi araşdıran 
bir çox məktəblər qeyd olunan məsələləri əsas götürərək müxtəlif həll yolları 
müəyyənləşdirirlər. Öyrənmə prosesini oyunlarla dəstəkləmək belə həll 
yollarındandır. Artıq müasir təlimdə oyunlarla öyrənmə çox önəmlidir. 

Açar sözlər: ibtidai sinif, şagird, oyun əsaslı təlim, müasir təlim, motivasiya, 
təlim prosesi, intellektual səviyyə. 


PesroMe: B pa3BHTOM MHp€ HHTEHCHBHas 2KH3HB H TEXHOMNOTHH HE€naToT 
VHHOBaHHH Ba2KHBIMH B OĞpa3OBaHHH. 1lopoH rTpoHNecc OSÖyueHHS Ka2KeTCsSi yuamıMcs 
YTOMHTE7IBHBIM V HEHHTEDEeCHBIM, OCOĞEHHO ƏTa TpOÖHNeMa HpHCyTCTByET B 
HaHarIbHbiX KTaCcaX. OĞcy2KNeHHS KaCaTETbBHO KYDHKyTyMA HOTKHBİ BKTEOMaTB pe- 
ITHEHHS, OĞeCTeHHBaTOHIH€ yuacTHe€ yuamıyxcs B HİKOTBHOH HESTE€TBHOCTEH, pa3BETH€ 
KDHTHuUECKOTO H TBOPpu€CKOTO MBIHTTEHHSİ, ÖOpMEDpOBƏHH€ yBEDEeHHOCTH, HOCTH3KEHH€ 
YCTTEXOB B ÖyHymHefi rpoğbeccHH H OÖyuE€HH€ TOMY, H€MYy OHH yuaTcs. MHorHe HiKOHnsi, 
paccMaTpHBaroHiMHe€ BO3MOZKHOCTB TIEpeXOHNa Ha HMuĞpoByro yueöHyto TİpOTpaMMYy, 
oripeHersioT pa3rHuHBI€ DETEHHS, OCHOBAHHBI€ Ha YTOMSHYTPIX T1DOĞTEMƏX, OHHHM 
VH3 KOTOPBIX SİB/TSETCS TTONNp3KKa yue6HOTO TIpOHNeCCa C TTOMOHİBEO HTD. OÖyueHHe 
uepe3 HTDBI OH€HB BƏZKHO B COBDEMEHHOM OĞpa30BƏHHH. 

KUurroueBbre c/roBa: HaNa/IBHBIE K/TACCPL, yHCHHK, OĞYVU€HH€ Ha OCHOBE€ HTD, 
HHTƏpaKTHBHO€ OÖyUeHH€, MOTHBaHHS, YHCÖHBIH TIDOH€CC, HHTE/TEKTya/IBHBIH 
YVDOBEHB 
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Summary. In the developed vvorld, fast life, technology makes innovation 


important in education. 


Sometimes the learning process seems tiring and 


uninteresting for students. This problem is especially present in primary classes. 
Discussions about the modern education curriculum should include solutions to 
ensure that students engage in student activities, develop critical and creative 
thinking, develop confidence, succeed in future careers, and learn hovv they learn. 
Many schools investigating the transition to a digital curriculum are determining 
various solutions based on the mentioned issues. Supporting the learning process 
vvith games is one of such solutions. Learning through games is very important in 


modern education. 


Key vvords: elementary school, student, game-based learning, interactive 
learning, motivation, learning process, intellectual level. 


Oyun əsaslı öyrənmə tarixən, 
əsrlər boyunca öyrənmə vasitəsi kimi 
istifadə edilmişdir. Hələ orta əsrlərdə 
strateli təfəkkürü öyrənmək üçün 
şahmat oyunundan istifadə olunurdu 
və Prussiyalı zabitlərin strategiyasını 
öyrətmək üçün 1812-ci ildə 
“Kreigsspiel” oyunu ixtira olunmuşdu. 
Hərbi strategiya xaricində artıq 1800- 
ci illərin ortalarında Fredrix Fröbel ən 
məşhur “Uşaq Bağçası” 
(Kindergarden) konseptində oyun 
vasitəsi ilə önəmli fikirləri var idi. 

Oyun əsaslı öyrənmənin əsas 
konsepsiyası təkrarlama, çətinlikləri 
dəf etmə, uğursuzluq və məqsədinə 
çatmaq üçün vacib olan tədrisdir. 
Müasir dövrdə İKT imkanlarından 


istifadə edərək video oyunlarının 
nümayişi də oyun vasitəsi ilə 
öyrənmənin ən vacib yollarından 


biridir. Oyun zamanı proses öyrənilən 
mövzuya əsaslanır və şagird ən çətin 
səviyyələri keçə bilənə qədər ustalıq 
qazanır. Bu konsepsiya tədris prose- 
sində də çox effektlidir. Öyrənmə 
prosesi fəaliyyətə uyğunlaşdırılır. 
Nəticədə passiv öyrənmə öz yerini 
aktiv öyrənməyə verir. 

Oyun əsaslı öyrənmənin 
əhəmiyyəti çoxdur. İbtidai siniflərdə 
oyunlarla öyrənmə maraqlı və 
əyləncəli olur. Bu öyrənmə prosesini 
yaddaqalan və motivasiyalı edir. 
Oyunlar qazanılacaq təcrübəni təhlil 
edə bilir və təcrübə əldə etməyə 
kömək edir. Oyunlar səhv etmə 
imkanını təmin edir və səhv etməklə 
şagirdlərə problemi hansı şəkildə 


başqa yollarla öyrənməyə istiqamət- 
ləndirir. Bir çox oyunlar TIV siniflər 
üçün strategiya və problemin həll 
bacarığının inkişafına nail olmaq üçün 
təşkil edilir. Oyunlar şagirdlərə 
problemlərə fərqli perspektivlərdə ya- 
naşmağı öyrədir və strategiya tərtib 
etməyə kömək edir. Oyunlar 
şagirdlərin birgə işləmələrini və bir- 
biri ilə ünsiyyət qurmağını təşviq edir. 
Qrup oyunları və onlayn oyunlar 
şagirdlərin bir araya gəlməsinə səbəb 
ola bilir. Oyunlar şagirdlərin özünü 
inkişaf etdirmələrinə, öz bacarıqlarını 
və məlumatlarını artırmağa kömək 
edir. Oyunlar səviyyə, təsdiqləmə və 
mükafatlandırma sistemi təklif edir. 
Bu isə şagirdləri daha çox işləməyə və 
öz bacarıqlarını inkişaf etdirməyə sü- 
rətləndirir. Bir çox oyun ibtidai sinif 
şagirdlərində sosial bacarıqların 
inkişafına yardım edir. Oyunlar onlara 
bir-biri ilə yardımlaşmağı, birlikdə 
çalışmağı və komanda üzvləri ilə 
birgə hərəkət etməyi öyrədir. Oyunlar 
ibtidai sinifdə tədris olunan ayrı-ayrı 
mövzularda böhranlı məqamlarda 
praktik tədqiqat aparmaq üçün şa- 
girdlərə çox kömək edir. Bu şəkildə 
öyrənilən biliklərin onlara gələcəkdə 
öz təcrübələrinin tətbiq edilməsini 
daha da asanlaşdırır. 

Oyun əsaslı öyrənmənin 
motivasiyalı, keyfiyyətli olması üçün 
təbii ki, öyrədənlərin də peşəkar 
olması vacib şərtlərdən biridir. Dərs 
zamanı oyun əsaslı öyrənmə təlimi ilə 
bağlı modern təhsil prinsiplərini ilk 
dəfə tətbiq edən şəxs /ohn Amos 
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Comenius (an Amos komenski) adlı 
bir Cəcovalı tərbiyəçi filosof idi. O, 
XVII əsrin əvvəllərində öyrənmə 
prosesini oyun və maraqlı təcrübələr 
əsasında aparmışdır. Comenius 1658- 
ci ildə yazdığı “Orbis Pictus” adlı kita- 
bında bu fikirləri ətraflı şəkildə 
təqdim edərək öyrənmənin təşkilində 
bəzi üsullar tövsiyə etmişdir. Kitabın 
“Oyunla əlaqəli hissəsi” ən çox müs- 
təqil oyun və təlim 
metodologiyalarına həsr edilib. Orbis 
Pictus təhsilin maraqlı və oyun əsaslı 
olması fikrini təşkil edən bu kitabda 
şagirdləri öyrənməni əyləncəli və 
təsirli etmək üçün oyunların necə 
tətbiq olunması üçün praktik 
təlimatlar vermişdir. 

İbtidai siniflərdə dərs deyən 
müəllimlərin təlim prosesində tətbiq 
edəcəyi əsas oyun məqamları: rəngli 
şəkillər və diaqramlardan istifadə: 
öyrənilən mövzuların tətbiqi tərəfinin 
gücləndirilməsi üçün şəkili və 
diaqramalar çox önəmlidir, əyləncəli 
hekayə və nağıllar: öyrənməni hekayə 
və müxtəlif növlü nağıllarla əlaqələn- 
dirmək, hər bir mövzuda praktik 
təcrübə: nəzəriyyəni praktik 
təcrübələrlə birləşdirmək və təlimi 
maraqlı və əyləncəli hala gətirmək, 
müstəqil öyrənmə oyunları: 
Şagirdlərin müstəqil öyrənmələrinə 
imkan vermək və öz fikirlərini inkişaf 
etdirmələrinə nail olmaq üçün onlayn 
oyunlardan istifadə. 

Oyunlarla öyrənmə ibtidai sinif 
şagirdlərində uğursuzluq üçün 
təhlükəsiz bir mühit təmin edir. 
Əzbərləməyə əsaslanan təhsil əvəzinə 
onlar sınaqlar və səhvlər ilə 
öyrənirlər. İbtidai siniflərdə aşağıdakı 


oyun formalarını, vasitə və tex- 
nologiyalarını tətbiq etmək olar: 
“Minecraft Education 


Edition”- Belə oyunlardan biri elm, 
texnologiya, mühəndislik və riyazi 
biliklərə əsaslanan “ Microsoft” şirkə- 
tinin əməkdaşlığı ilə şagirdlərin 


pulsuz faydalanacağı “Minecraft 
Education Edition”, qısacası 
“Minecraft” oyunudur. Bu oyunu 


oynayarkən şagirdlərdə kodlaşdırma 
bacarıqları, alqoritmik düşüncə və 
proqramlaşdırma bacarıqları forma- 
laşır. Şagirdlər bu platforma vasitəsi 
ilə müxtəlif fənlər üzrə öz oyunlarını 
yarada bilir, sinif yoldaşları ilə 
əməkdaşlıq edə bilirlər. Bu proqramı 
pulsuz olaraq əldə etmək üçün 
müəllim və şagirdlər 
VVVVVV.Video.edu.az portalında “Minec- 
raft” keçidindən istifadə edərək 
qeydiyyatdan keçə bilərlər. 
“Minecraft” oyununu özəlliyi odur ki, 
o həm tək, həm də qrup halında 
oynanıla bilən bir oyundur. Bu oyun 
həm də uşaqların yaradıcılığını, 
problem həll etmə bacarığını və 
təşəbbüs qazanmaq üçün yaxşı bir 
əsas təşkil edir. Oyun onlara blok və 
resurslar idarə etməyi, inşa etməyi, 
əməliyyat etməyi öyrədir. Həm də təh- 
lükəsizlik və planlaşdırma 
qabiliyyətini inkişaf etdirməyə kömək 
edir. Bu oyunun əsasən I1HIV sinif 
şagirdləri ilə aparılması məqsədəuy- 
ğundur. Ona görə ki, uşaqlar oyun 
zamanı səyahət etməyi, qrupla 
əməkdaşlıq etməyi öyrənirlər. 

Öyrənməni əyləncəyə çevir - 
Kahoot. Kahoot sinifdə bilik yarışı 
təşkili etmək üçün istifadə edə 
biləcəyiniz maraqlı saytlardan biridir. 
Xüsusi ilə formativ qiymətləndirmə 
zamanı istifadə oluna biləcək bu sayt 
uşaqlarda dərsə qarşı böyük maraq 
yaradır. Müəllim əvvəlcə kahoot 
saytında oyunu hazırlayır və oyunu 
proyektor və ya elektron lövhə 
vasitəsi ilə nümayiş etdirir. Şagirdlər 
telefon və ya kompüter ilə lövhədəki 
kodu yazıb, oyuna qoşulur və bir - bir- 
lərinə qarşı yarışırlar. Suallar 
lövhədə, cavablar isə uşaqların 
qurğularında görünür. Ən tez və ən 
çox düzgün cavab verən şagird 
(komanda ) daha çox xal toplayır və 
qalib olur. 


98 Scientific VVorks of the Institute of Fducation of the Republic of Azerbaifan, Volume: 


Rəqəmsal vətəndaşlıq - 
Rəqəmsal vətəndaşlıq texnologiyanın 
və internetin düzgün, məqsədyönlü və 
təhlükəsiz şəkildə istifadə etmək üçün 
tələb olunan anlayışların və bacarıqla- 


rın məcmusudur. Başqa sözlə 
rəqəmsal vətəndaşlıq texnologiyadan 
düzgün istifadəni müəyyən edən 


normalar və standartlardır. Günümüz- 
də bir çox məktəblər öz “Rəqəmsal 
vətəndaşlıq” strategiyasını hazırlayır 
və şagirdləri erkən yaşlarda tələb 
olunan bilik və bacarıqlarla təmin et- 
məyə çalışır. 

“Qarışıq” öyrənmə və 
elektron öyrənmə - Texnologiyanın 
inkişafı və təhsildə tətbiq edilməsi ilə 
ortaya çıxmış bu anlayışlar müxtəlif 
formada izah olunur. Elektron 
öyrənmə tədris proqramının rəqəmsal 
resurslardan istifadə etməklə 
çatdırılmasıdır. Bu zaman öyrənən 
istənilən yerdən rəqəmsal qurğu - 
kompüter, planşet vasitəsi və internet 
əlaqəsi ilə bütün təhsil resurslarına 
çıxış əldə edir və təhsil alır.Qarışıq 
öyrənmə zamanı isə ənənəvi formada 
baş verir. 

Proqramlaşdırma və 
robototexnika - Robototexnika və 
proqramlaşdırma hər gün daha çox 
populyarlıq qazanan təhsil trendlərin- 
dən biridir. Şagirdlərin problem 
həlletmə, yaradıcı və tənqidi 
təfəkkürlərini, komanda şəklində işlə- 
mək bacarıqlarını inkişaf etdirmək 
üçün tədris olunan bu dərslərdə 
müxtəlif oyun tipli, uşaqlar üçün 
maraqlı resurslardan, uşaqların yaş 
səviyyəsinə uyğun robot qurğulardan 
istifadə edilir. 

Oz qurğunu gətiri - 
Texnologiyanın çox sürətlə dəyişdiyi 
və “köhnəldiyi” üçün təhsil müəs- 
sisələri böyük məbləğdə vəsaitlər 
xərcləmək məcburiyyətində qalırlar. 
Şagirdlərin öz qurğularından 
məktəbdə öyrənmə üçün istifadəsinə 
icazə verməklə bəzi müəssisələr bu 


xərclərdən azad olurlar. Eyni 
zamanda şagirdlər istər evdən istərsə 
də məktəbdən kompüterdə işlərinə 
davam etmək imkanı əldə edirlər. 

Kibrit çöpləri ilə riyaziyyat - 
kibrit çöpləri ilə təqdim olunmuş 
riyazi - məntiq məsələlərini həll 
edilməsi ibtidai siniflərdə ən çox tət- 
biq olunan oyun formasıdır. Bu 
təqdimatda müəllif tərəfindən 
hazırlanmış 40 müxtəlif nümunəni 
şagirdlər nəzərdən keçirir və özləri 
sərbəst olaraq istifadə edə bilirlər. 
Tapşırıqları yerinə yetirmək üçün 
şagirdlərdən bəzən kibrit çöpünü 
götürmək, bəzən döndərmək, bəzən 
isə yerini dəyişmək tələb olunur. File- 
Dovvnload - PPT əmri ilə kibrit çöpləri 
ilə bütöv təqdimatı kompüterə 
yükləyərək daim istifadə etmək olar. 

Edu-Gaming platformaları - 
məktəb şagirdləri üçün təhsil oyunları 
təklif edən platformadır. 
Mütəxəssislərə interaktiv təlimatlar 
hazırlamaq üçün imkan yarardır. 

Artırılmış reallıq - AR 
texnologiyası şagirdlərə 3D təlimat və 
göstəricilər təqdim edərək əlaqəni 
artırmağa kömək edir. 

Virtuallıq - VR təcrübəsi 3D 
mühitində öyrənmə və tətbiq etmə 
imkanları yaradır. Məsələn, tarixi 
hadisələri yaşamaq və ya simuliyasiya 
oyunları. 

Oyun bazlı təlimat - Oyunları 
təhsil prosesinə əlavə etmək, tələbələr 
və şagirdlərin maraqlı və interaktiv 
şəkildə öyrənməsini təmin etmək. 

Mobil tətbiqlər - təhsilə xüsusi 
tətbiqlər təklif edən mobil 
platformalar. Tələbələrin öyrənməsini 
hər yerdə və hər zaman davam etdir- 
mələrinə kömək edir. 

Simulyasiya alətləri - təhsil 
mühitində simulyasiya alətləri istifadə 
edərək şagirdlər müxtəlif mövzularda 
praktiki bacarıqlarını inkişaf etdirə 
bilərlər. 
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Bu vasitələr təhsil mühitində 
oyunlaşdırma prinsiplərini tətbiq 
etmək üçün səmərəli və maraqlı bir 
yol təşkil edir. 

Qeyd olunan oyuntexnika 
formalarının tətbiqi üçün ilk növbədə 
peşəkar öyrədənlər və mühit şəraiti 
olmalıdır. Əks halda bu oyunların 
effekti olmaya bilər. Təhsil sistemində 
dəyişiklik həmişə ləng gedir. Bir 
tərəfdən, dəyişikliyin yavaş olması 
yaxşıdır, çünki bu, tam sınaqdan keç- 
məmişdən təhsildə yarana biləcək 
fəsadların qarşısını almağa kömək 
edir. Əks tərəfində sürətlə dəyişən 
texnologiya dünyaya cavab vermək 
üçün ləng bir sistem meydana gətirir. 
Bu nisbəti artırmağın əsas yolu 
kurikuluma sistemli yanaşmanı 
dəyişməkdir. Hətta rəqəmsal alətlər 
tətbiq edən ən inkişaf etmiş 
məktəblərin belə keçməli olduğu uzun 
bir yol var. 

Oyun əsaslı təlim əvvəldən 
uyğunlaşmaq üçün qurulmuşdur. 
Bütün dərs ili ərzində oyun daha 
effektiv bir öyrənmə vasitəsi olaraq 
sınanır və tənzimlənir. Yeni 
məlumatlar ortaya çıxdıqda və ya 
təhsil yanaşmaları dəyişildikdə, oyun 
onlara uyğun olaraq dəyişdirilə bilər. 
Oyunlara hətta müəllimlərin 
şagirdlərə nəzarət etməsinə imkan 
verən monitorinq təhlili vasitələri də 
daxildir. Beləliklə oyun gələcək 
yeniləmələrə uyğun dəyişdirilə bilər. 

Fərqli yanaşmaların və 
məqsədyönlü təlimlərin birləşməsi 
eyni zamanda bütün təlim üslublarına 
uyğundur. Şagird təhsil aldığı sinifdən 
asılı olmayaraq, müxtəlif oyuna 
müraciət edə bilər. Oyunlar hətta 
geniş mövzunu tək oyunda da 
birləşdirə bilər. 

Öyrənmə oyunları mühitində 
şagirdlər uğursuz olsalar da, onda 
yenidən cəhd edib səhvlərindən 
öyrənə bilərlər. Əzbərləməyə əsasla- 
nan təhsil əvəzinə şagirdlər sınaqlar 
və səhvlər ilə öyrənirlər. Oyunlar 
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onlara yenilikləri 
verir. 

Öyrənmə yolu ilə təlim prosesi 
zamanı “Yüz dəfə eşitməkdənsə bir 
dəfə görmək yaxşıdır” (ifadəsi 
gerçəkliyə çevrilir. Oyun prosesi möv- 


sınamaq şansını 


zunun və izah edilən anlayışların 
şagirdlər tərəfindən 
vizuallaşdırılması, daha yaxşı dərk 


edilib və uzun müddət yaddaşlarda 
qalmasına kömək edir. 

Təlim prosesində oyunların 
tətbiqi üçün lazımi onlayn resursların 
olması da vacib şərtlərdən biridir. 
Müasir təlim tələb edir ki, tədris pro- 
sesi sinifdə yekunlaşmasın. Müəllim 
şagirdlərin istənilən yerdən və 
istənilən zaman öyrənə bilmələrini 
təmin etməlidir. Ona görə ki, şagirdlə- 
rin texnologiyaya, internetə daha 
böyük marağı var. Onlayn resursdan 
istifadə zamanı şagird evdən və yaxud 
məktəbdən bu resurslara daxil olub 
müəyyən tapşırıqları həll edir, 
dərsləri izləyir. Onlayn resursların 
digər bir üstünlüyü isə oyunlaşdırma 
üsullarına üstünlük vermələri və 
güclü motivasiya vasitələri 
olmalarıdır. 

Onlayn resurslardan istifadə 
həmçinin şagirdin uğurlarının və 
nəticələrinin izlənməsi üçün, onun 
güclü və zəif tərəflərini aşkarlamaq 
üçün gözəl vasitədir. Müəllim şagirdin 
nəticələrini izləyərək, güclü və zəif 
məqamları öyrənərək şagirdə fərdi 
yanaşma imkanı qazana bilər. Onlayn 
resurslardan istifadə etmək şagirdin 
bu prosesdə tək qalmaması kimi başa 
düşülməməlidir. Şagird daima 
müəllim və valideyn nəzarətində 
olmalı, dəstəklənməlidir. Müəllim ilk 
növbədə oyun bacarıqlarına uyğun 


resurslardan istifadə edilməlidir. 
Valideyn isə şagirdə evdə bu re- 
surslardan istifadəyə köməklik 
göstərməli, şagirdə evdə nəzarət 


etməlidir. Bu prosesdə valideyn və 
müəllim əməkdaşlığı mühüm rol oyna- 


yIT. 
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Ölkəmizdə bu resurslardan 
istifadə zamanı yaranan 
problemlərdən biri dil problemidir. 
Çünki belə resurslar əksər hallarda 
rus, ingilis və ya digər dillərdə olur. 
Lakin digər tərəfdən şagirdin başqa 
dildə bu resurslardan istifadə etməsi 
onun xarici dil biliklərinin inkişafına 
da öz köməyini göstərəcək. Müəllim 
və şagirdlər fəaliyyətin səmərəli 
olması üçün aşağıdakı linklərdən 
istifadə edə bilərlər. 

Problemin aktuallığı. Oyunlardan 
istifadənin üstünlükləri: şagirdlərin dərsə 
motivasiyasını artırır, müxtəlif qurğular 
(kompüter, telefon, planşet) vasitəsi ilə 
qoşulmaq və oynamaq bacarıqlarını 
inkişaf etdirir, sadə dizaynı qurub, rahat 
və asan öyrənə bilirlər. Müxtəlif növ 
suallardan istifadə etmək mümkün olur, 
sualları cavablandırmaq üçün 
şəkillərdən, videolardan istifadə etmək 
mümkündür, oyun bitdikdən sonra 
proqram müəllimə detallı şəkildə nəticə- 
ləri təqdim edir. 


Problemin elmi yeniliyi. İbtidai 
siniflərdə informatika fənninin tədrisi 
şagirdlərin digər fənlərdə oyun vasitəsi 
ilə öyrənmə prosesini daha da asanlaş- 
dırır. Kompüter üzərindən oyunlar 
zamanı tezlik, effektivlik, rahatlıq, 
proqram, komandalar və əməliyyatın 
daxili şərtləri üçün klaviaturadan istifadə 
bacarığı çox əhəmiyyətlidir. Şagirdlərə 
klaviaturadan istifadəni öyrətmək üçün 
müxtəlif oyunlardan istifadə olunur. Belə 


oyunlardan istifadə uşaqlarda erkən 
yaşlardan surətli və düzgün yazmaq 
bacarığının formalaşmasında 
əhəmiyyətlidir. 


Problemin praktik əhəmiyyəti. 
İbtidai sinif şagirdlərinin asudə vaxtlarını 
səmərəli təşkil etmək, əylənərək 
öyrənmələri üçün istifadə edə biləcəkləri 
bir sıra saytlarda riyaziyyat, təbiət 
elmləri və ingilis dilinə aid maraqlı 
oyunlar və videolar yerləşdirilmişdir. 
İbtidai sinif müəllimləri bu saytları 
şagirdlərə və onların valideynlərinə 
yönləndirməklə oyunlarla təlim prosesini 
daha da səmərəli edə bilərlər. 
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THE IMPORTANCE OF BUILDING RESEARCH SKILLS OF FUTURE 
PRIMARY SCHOOL TEACHERS 


Xülasə. Gələcək ibtidai sinif müəllimlərinin tədqiqat bacarıqlarının 
formalaşdırılmasının imkan və yollarının araşdırılması, pedaqofli şərtlərin 
müəyyənləşdirilməsi pedaqofii nəzəriyyə və praktika üçün aktual problem olaraq qalır. 
Tədqiqatın aktuallığı onunla şərtlənir ki, burada gələcək ibtidai sinif müəllimlərində 
peşə səriştələrinin formalaşdırılması üçün pedaqofi şərtlər müəyyənləşdirilir. Qeyd 
olunur ki, müasir müəllimlər təhsil sistemində aparılan pedaqofi təcrübələrin 
iştirakçısına çevrilir, innovativ proseslərə daxil olur, yeni təhsil proqramları 
hazırlayır, yeni tədris texnologiyalarını tətbiq edirlər ki, bu da tədqiqatçılıq bacarığı 
tələb edir. Tələbələrin elmi-tədqiqat işlərinin təhlilinin nəticələri təqdim olunur, 
burada bakalavr tələbələrinin öyrənilən problemləri sistemli şəkildə nəzərdən 
keçirmək bacarığı qeyd olunur, tələbələr eksperimental iş bacarıqlarına malikdir, 
diaqnostik üsullardan istifadə etməyi, cədvəllərdən, diaqramlardan, diaqramlardan 
istifadə etməyi bacarır. "İbtidai təhsil" profili tələbələrinin elmi-tədqiqat işləri 
sisteminin təşkilinə bəzi yanaşmalar göstərilir, tədqiqat işlərinin həcminin və 
mürəkkəbliyinin getdikcə artdığı bütün təhsil müddəti ərzində tələbələrin 
universitetin elmi fəaliyyətində davamlı iştirakına əsaslanır. 

Açar sözlər: tədqiqat, pedaqoii eksperiment, ibtidai sinif müəllimləri 


PesroMe. FiayueHH€ BO3MOZKHOCTEH H HyTEH pa3BHTHS HCCHEHOBƏATETBCKHX 
YMEHHE ÖyHyHHX yuHTE€NT€E HauanıbHbiX K/HTaCCOB, OTpeEHeneHHe HeHaTOTHuU€CKHX 
YCTOBHEH OCTa€TCS ƏAKTya7IBHBIM BOHDDOCOM T€HaTOTHUECKOH TEOpPHH H HpaKTHKH. 
OTM€ua€TC5I, HTO COBDEMEHHBI€ T€HaƏTOTH CTaHOBSTCS yuacCTHHKƏMH T€HaTOTHuU€CKHX 
ƏKCHEDHMEHTOB B CHCTEM€ OÖpa30BaHH5I, BKTEOHƏTOTCH B HHHOBaHHOHHBI€ TIDOHE€CCEİ, 
pa3pa6aTbıBarOoT HOBBİ OÖpa30BaTE€TbHBIE TİDOTDaMMBİ, TİDHMƏPHSİOT HOBBI€ 
TEXHOTHOTHH OÖyueHHS, HTO TpeÖyeT HCCTEMHOBƏaTE€?bCKMHX HaBBIKOB, İİpeHCTaBT€HbI 
pe3yrıbTraTBı aHaıHnaa HayuHO-HCCTEHOBƏT€?BCKOH pa6oTbi CTYyHEHTOB, B KOTOPBİX 
TTOHH€EDKHBaAETCS YMEHHE€ CTYHEHTOB ÖaKanaBpHaTa CHCTEMHO paccMaTpHBaTb 
H3yHa€MBI€ TIDOÖTEeMPI, CTYHEHTBİ OÖ—TaHaroT ƏKCHEDHMEHTƏTIBHBİMEM HƏBBİKƏMLTİ, 
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YMECTOT HOTB3OBaTBC?) METOHaMT HHaTHOCTHKH, Ta6-HHaMH, CXEMaMT, HHaTDaMMaMH. 
B CTaTbB€E TaK3K€ HOKa3aHBbi opraHH3aHH3i CHCTEMB HayuHbiX HCCHEHOBaHHH, 
OCHOBaHHas Ha HOCTOHZHHOM yuacTHH CTYHEHTOB B HayuHOH HESTECTBHOCTMH By3a B 
TEHCHH€ BCETO HEDHOHa OÖyHEHHSI, KOTHa YBETHHYHBa€TC34 OÖBEM H CHOZ3KHOCTb 
HayuHO-HCCTEHOBaTE/TIBCKOH pa6orTsı. 

İKUrroueBbie C/TOBa: HCC/T€eHOBaHH€, H€HaTOTHHECKHH ƏKCHEDHMEHT, yuHT€/VL 
Ha4a/ıbHBIX K/aCCOB 


Summary. The study of opportunities and vvays to develop the research skills of 
future primary school teachers, the definition of pedagogical conditions remains a 
topical issue for pedagogical theory and practice. is determined. It is noted that 
modern teachers become participants in pedagogical experiments in the education 
system, enter into innovative processes, develop nevv educational programs, apply 
nevv teaching technologies, vvhich requires research skills. The results of the analysis 
Of students" research vvork are presented, vvhich emphasizes the ability of 
undergraduate students to systematically revievv the problems studied, students have 
experimental skills, are able to use diagnostic methods, tables, charts, diagrams. - 
Some approaches to the organization of the research system are shovn, based on the 
continuous participation of students in the scientific activities of the university during 
İhe entire period of study, vvhen the volume and complexity of research vvork is 
increasing. 

Keyvvords: research, pedagogical experiment, primary school teachers 


Müasir şəraitdə təhsilin davamlı dəyişdirilməsi təcrübəsinin əks 


inkişafının əsas resurslarından biri 
peşəkar fəaliyyətin subyekti olmağı 
bacaran müəllimə çevrilmək- 
dir. Müəllim tədqiqat fəaliyyəti 
bacarıqlarına əsaslanan yeni təcrübə- 
transformativ səriştəyə Yİ- 
yələnir. Müasir müəllimlər pedaqofi 
paradiqmanın seçilməsi, öz dəyər- 
semantik sferasının, fərdi peşə 
fəaliyyəti sisteminin yenidən qurul- 
ması kimi mürəkkəb vəzifələri həll 
edirlər. Məktəb müəllimləri, təhsil 
müəssisələrinin rəhbərləri 
eksperimental tədqiqat fəaliyyətinə, 
pedaqofi təcrübənin keyfiyyətcə yeni 
modellərinin yaradılması proseslərinə 


və onların elmi dərkinə cəlb 
olunurlar. Onlar təhsil sistemində 
aparılan müxtəlif o cümlədən 


irimiqyaslı təcrübələrin iştirakçısına 


çevrilir, innovativ proseslərə daxil 
edilir. 
Müəllimin elmi-tədqiqat 


fəaliyyətinin inkişafı pedaqofi elm və 
pedaqofi təcrübənin görüşü üçün bir 


məkan kimi açılır, onun daxilində 
müəllimin pedaqofi fəaliyyətinin 
104 


olunması və təcrübənin dəyişdirilməsi 
üçün əsas kimi tədqiqat səriştəsinin 
inkişafını təmin edir. Tədqiqat 
etikasının normaları mənimsənilir, 
peşəkar ünsiyyətin yeni təcrübəsi və 
peşəkar mühitlərin tədqiqat 
fəaliyyətinə yönəlmiş yeni peşəkar 
icmaların qurulması əldə edilir. 

Bu işin məqsədi gələcək 
müəllimlərin elmi-tədqiqat fəaliyyəti 
bacarıqlarına yiyələnmə yollarının 
işlənib hazırlanması və yeni kompe- 
tensiyaların mənimsənilməsinə 
yaradıcı yanaşmanın zəruriliyini dərk 
etməkdir. 


Mövcud təcrübənin təhlili 
göstərir ki, tədqiqat fəaliyyətinə 
hazırlanması sistemi aşağıdakı 


prinsiplər əsasında həyata keçirilir: 
16, s. 102) 

- idarəetməyə məqsədyönlü 
yanaşma, o cümlədən tədqiqat 
fəaliyyətinə hazırlığın monitorinqi, 

- universitetdə tədqiqat təhsili 
mühitinin yaradılması, tələbə və 
müəllimlərin motivasiyasını, qarşılıqlı 
əlaqəsini və birgə fəaliyyətini təmin 
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za 


etmək. Tədqiqat təhsil mühiti ümumi 


məqsədin birləşməsini və əsas 
istiqamətlərin işinin əla- 
qələndirilməsini təmin edir: 


kafedranın elmi-tədqiqat işi, tədqiqat 
işi, təcrübənin təşkili, tədris prosesi, 
tələbələrin kurs işlərinin və 
tezislərinin idarə edilməsi, və ayrı- 
ayrı müəllimlərin elmi tədqiqatları. 

- 1-ci kursdan başlayaraq 
tələbələrin tədris prosesi ilə elmi- 
tədqiqat fəaliyyətinin inteqrasiyası, 

- nəzəri kursun praktiki işlə uzlaş- 
dırılması, 

- müasir təhsil təcrübəsinin 
tələblərini, peşəkar standartın və Ali 
Təhsilin Dövlət Təhsil Standartının 
müddəalarını nəzərə alaraq, 

- nəticələrin meyarlılığı və 
diaqnostikası. 

Pedaqofii universitet tələbələrinin 
tədqiqat fəaliyyətinə hazırlanması 
sistemində aşağıdakı komponentlər 
fərqləndirilir: hədəf, motivasiya, məz- 
mun, fəaliyyət, nəzarət və 
qiymətləndirmə, bunlar: 

- tələbələrin tədqiqat fəaliyyətinə 
həvəsinin formalaşdırılması, onların 
subyektivliyinin inkişafı, məhsuldar 
fəaliyyət mühitinin yaradılması, 

- təhsilin təcrübə yönümlü 
məzmunu, fənlərarası inteqrasiyanın 
həyata keçirilməsi, təcrübə 
müddətində tələbələrin məqsədyönlü 
işi (təsdiqedici eksperimentin 
aparılması, diaqnostik üsullardan 


istifadə və s.) 141 

- tələbələrin əks etdirmə və 
özünü idarə etmə qalhbiliyyətinin 
inkişafı (pedaqofi tədqiqatın 
effektivliyi meyarları, nəzarət və 


özünə nəzarət üsulları ilə tanışlıq, öz 
hərəkətlərini təhlil etmək və 
qiymətləndirmək bacarıqlarının form- 
alaşdırılması, qarşılıqlı 
qiymətləndirmə, Treytinq göstəri- 
cilərinə çıxış müəllimin şəxsi hesabı). 
Nəzarət və qiymətləndirmə 
aparatı tələbələrin tədqiqat 
fəaliyyətinə hazırlığının meyarlarını 
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və göstəricilərini ehtiva edir və idrak, 
şəxsi və fəaliyyət komponentlərini 
birləşdirir. İdrak konseptual aparatın 
mənimsənilmə dərəcəsini, for- 
malaşmış nəzəri bazadan tədqiqat 
fəaliyyəti prosesində istifadə etmək 
bacarığını müəyyən edir. Şəxsiyyət 
fərdin motivlərini və dəyər müna- 
sibətlərini, habelə tələbənin tədqiqat 
fəaliyyəti prosesində əksini əhatə 
edir. Fəaliyyət komponenti tədqiqat 
bacarıqlarına malik olma dərəcəsini, 
onların praktikada tətbiqi imkanlarını 
müəyyən edir. 

Tələbələrin elmi-tədqiqat işi 
bütün təhsil müddəti ərzində onların 
universitetin elmi fəaliyyətində 
davamlı iştirak sisteminə  Çevri- 
lir. Belə bir sistemin əsasını onun 
metod və formalarının bir akademik 
fənndən digərinə, aşağı kurslardan 
yuxarı kurslara, o cümlədən məzunun 
yekun ixtisas işi üzrə davamlılığı 
təşkil edir. Bu yanaşma tələbələrin 
öyrənmə prosesində 
formalaşdırdıqları tədqiqat 
tapşırıqlarının, bacarıq və 
bacarıqlarının həcmini və mürəkkəb- 
liyini tədricən artırmağa imkan verir. 

Universitetdə tələbələrin elmi 
işə, o cümlədən tələbələrin tədris və 
elmi-tədqiqat işlərinə cəlb edilməsinin 
davamlı sisteminin tətbiqi bir sıra 
vəzifələrin həllinə kömək edən 
tələbələrin tədqiqat işinə çevrilir: 

- tələbələrin müstəqil İŞ 
bacarıqlarının və yaradıcılıq 
qabiliyyətlərinin inkişafı, 

- tədris prosesinin 
intensivləşdirilməsi (fundamental və 
ümumi peşə fənlərinin dərinləş- 
dirilməsi, xüsusi biliklərə yiyələnmə, 
peşəyönlülük, fənlərarası əlaqələrin 
gücləndirilməsi), 

- elmi 
nəticələrindən 
istifadə. 

-nəzəri və eksperimental 
tədqiqatın elmi üsullarından istifadə 
etməklə konkret mövzu üzrə müstəqil 


tədqiqatların 


tədris prosesində 
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işin planlaşdırılmış həcmini yerinə 
yetirməyi tələbələrə öyrətmək.18,621 

Universitet tələbələrinin tədqiqat 
bacarıqlarının formalaşdırılması 
problemini bir sistem kimi təhlil 
edərək, onun komponent tərkibinin 
daha yüksək səviyyəli sistem kimi 
müəyyən etdiyimiz didaktik sistemin 
tərkibi ilə eyni olmasından Çıxış 
edirik. Bu mənada tədqiq olunan 
proses onun altsistemindən başqa bir 
şey deyil, yeganə fərq onun tərkib 
hissəsi kimi məzmunu və vasitələri 
artıq “çıxarılıb”, yəni prosessual plan- 
da fəaliyyət göstərir. Tələbələrin elmi- 
tədqiqat fəaliyyəti və onların didaktik 
hazırlığı müxtəlif problemlərin həlli 
prosesi kimi təqdim edilə hbilər, 
kompleksi təhsil və tədqiqat işi hesab 
edirik. Tapşırıq həm bizim 
vəziyyətimizdə tədqiqat fəaliyyətinin 
obyekti, həm də tədqiqat fəaliyyətinin 
pedaqofli təşkili vasitəsi kimi çıxış 
edir. Tədqiqat tapşırığının köməyi ilə 
məqsəd birbaşa və ya dolayı yolla 
müəyyən edilir, 

Beləliklə, elmi tədqiqat 
prosesində məntiq və intuisiyanın 
sintezi baş verir ki, bu da xüsusi 


bacarıqlar kompleksinin 
mənimsənilməsini əhatə edir, bunlara 
aşağıdakılar daxildir: 

- problemi görmək və faktiki 
materialı onunla əlaqələndirmək 
bacarığı, 


- konkret koqnitiv tapşırıqlarda 
problemi ifadə etmək bacarığı, 

- fərziyyə irəli sürmək və 
hərəkətlərin zehni gözləntisini 
(gözləməsini) həyata keçirmək 
bacarığı, 

- məntiqdən və köçürmədən 
istifadə etmək, məlum hüsulları 
birləşdirib yenilərini yaratmaq, aşkar 
həll yoluna alternativ axtarmaq və s. 


Müəllim-tədqiqatçı şəxsiyyətinin 
zəruri keyfiyyəti onun metodik 
mədəniyyətidir. 

Peşəkarlığın ən mühüm 


xüsusiyyəti və onun əsas elementi 
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kimi çıxış edir. Metodolofi mə- 
dəniyyətin məzmununa metodoloif əks 
etdirmə, elmi əsaslandırma 
qabiliyyəti, nəzəri mövqelərin tənqidi 
düşüncəsi və yaradıcı tətbiqi, idrak, 
idarəetmə, dizayn formaları və 
metodları daxildir. Metodiki hazırlıq 
bilavasitə tədqiqat fəaliyyətinin 
bacarıqları ilə bağlıdır. Bu da ondan 
irəli gəlir ki, tələbə gələcək tədqiqatçı 
kimi elmi dəstəyə ehtiyac 
duyur. “Metodolofi dəstək” termini 
xüsusi bir növ bilik deməkdir: təd- 
qiqat mövzusunu necə 
formalaşdırmaq, problem qoymaq, 
fərziyyə irəli sürmək, tədqiqatın mən- 
tiqi necə olmalıdır və s.Bu cür 
biliklərdən öz elmi işini planlaşdırmaq 
və korreksiya etmək üçün istifadə 
etmək bacarığı gələcək tədqiqatların 
peşəkar hazırlığının əvəzsiz 
hissəsidir. Eyni zamanda metodolofi 
savad elmi yaradıcılıq üçün şərt kimi 
çıxış edir. Müasir universitet məzunu 
üçün əks etdirmə qabiliyyətinin 
olması vacibdir. Müasir elmdə 
refleksiya şüurun özünü, idrakdakı 
imkanlarını və reallıq obyekt və hadi- 
sələrinin obyektiv 
qiymətləndirilməsini təhlil etməyin 
universal üsulu kimi qəbul edilir. 
Geniş pedaqofli əks konsepsiyası 
bütövlükdə bütün pedaqofi prosesi 
əhatə edir - pedaqofli vəziyyətin 
qiymətləndirilməsi və elmi fikrin do- 
ğulması, tədqiqat işinin məqsəd və 
vəzifələrinin təhlili, onun həyata 
keçirilməsi üçün vasitə və üsulların 
seçilməsinə qədər. an şüurlu nəticə 
əldə edilir. Eyni zamanda, pedaqofi 
fəaliyyətin proqnozlaşdırılması və 
modelləşdirilməsi mərhələsində əks 
etdirmənin mümkünlüyü və rolu xü- 
susilə qeyd edilməlidir ki, bu, gələcək 
müəllimə bəzi faktiki səhvlərdən 
qaçmağa və vəzifə və məqsədlərdə 
özünü təsdiqləməyə və ya dəyişdir- 
məyə və düzəltməyə imkan 
verəcəkdir. onları tədqiqat 
fəaliyyətinin ilkin mərhələsində. Belə- 
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liklə, gələcək müəllimin tədqiqat fəa- 
liyyətinin əsas bacarıqlarından biri 
proqnozlaşdırılan tədqiqat nəticəsi 
üzərində düşünmək bacarığıdır. 

Elmi işin gedişində tələbələr 
eksperiment metodundan istifadə 
edir, onun həyata keçirilməsi 
vərdişləri tədqiqat vərdişlərinin 
yüksək səviyyədə formalaşdığını 
nümayiş etdirir. Təcrübəli dərslərdə 
tələbələr aşağıdakı iş növlərini yerinə 
yetirirlər: 

. tədqiqatın eksperimental 
hissəsinin pla-nının tərtib edilməsi, 

. empirik məlumatların 
toplanması üçün alətlər toplusunun 
seçilməsi və işlənib hazırlanması, 

ə tədqiq olunan hadisənin 
meyarlarının, göstəricilərinin və 
səviyyələrinin müəyyən edilməsi, 

e eksperimental işlərin 
edilmiş nəticələrinin emalı, 


əldə 


. eksperimental işlərin 
nəticələrinin təhlili və şərhi, 

ə eksperimental məlumatların 
təsviri, 

. eksperimentin formativ 
mərhələsi üçün proqramın tərtib 
edilməsi, 


e təcrübənin nəticələrinə əsasən 
elmi hesabatın hazırlanması və s. 
17,103) 

Tələbələrin elmi-tədqiqat işlərinə 
təkcə tədris prosesi çərçivəsində 
deyil, həm də kafedranın elmi 
dərnəklərində, laboratoriyaların və 
problem qruplarının elmi işlərində 
iştirak etmək daxildir. 

Tələbə elmi işlərinin təhlili bəzi 
xüsusiyyətləri, xüsusən də elmi işlərin 
mövzularının daha aydın 
formalaşdırılmasına meyli, təklif olu- 
nan tədqiqat fərziyyəsinin 
innovativliyini ortaya qoyur. Şagirdlər 
elmi fərziyyə kimi olduqca maraqlı 
mülahizələr irəli sürürlər, onlar əsa- 
sən müxtəlif inteqrasiya növləri, 
tədris prosesinin müxtəlif 
modellərinin yaradılması, məktəb və 
cəmiyyətin çoxtərəfli qarşılıqlı 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 91, No2, 2024 


əlaqəsi, məktəbdənkənar təhsil üçün 
müxtəlif proqramların hazırlanması 
və sınaqdan keçirilməsi ilə əlaqələn- 
dirilir. Bütün bunlar bakalavr 
tələbələri tərəfindən öyrənilən 
problemlərə vahid və sistemli ba- 
xışdan, onları təhsilin müasir tələbləri 


ilə əlaqələndirmək bacarığından 
xəbər verir. 
Şagirdlər eksperimental işin 


təşkili bacarıqlarını nümayiş etdirir, 
eksperimentin müəyyən edilməsi, 
formalaşması mərhələlərini, diaqnos- 
tik metodlardan istifadə etmək 
bacarığını aydın müəyyənləşdirirlər, 
bir qayda olaraq, onların işində lazımi 
sorğu vərəqələri, müşahidələr pro- 
tokolları var, tələbələr cədvəllərdən, 
diaqramlardan, diaqramlardan geniş 
istifadə edirlər. Bununla belə, qeyd 
etmək lazımdır ki, əldə edilən 
nəticələri dərindən təhlil etmək və 
şərh etmək bacarıqları hələ də kifayət 
qədər inkişaf etdirilməyib. Çox vaxt 
tələbələr tədqiqatın nəticələri ilə 
bağlı səthi mühakimə və nəticələrə 
nail olurlar. Struktur və dizayn 
baxımından tələbələrin işi yaxşılaşır 
ki, bu da mətn, qeydlər və ədəbiyyatla 


işləmək bacarığının keyfiyyətcə 
inkişaf etdiyini göstərir. Tələbələr 
getdikcə daha çox elmi işlərin 


nəticələrini tələbə elmi konfransların- 
da təqdim etməyə çalışırlar, 

Problemin aktuallığı. Məqalədə 
gələcək ibtidai sinif müəllimlərinin ən 
vacib səriştələrindən biri olan - 
tədqiqatçılıq səriştəsinin mahiyyəti və 
məzmunu izah edilir. 

Problemin elmi yeniliyi. Pedaqofi 
ədəbiyyatda gələcək müəllimlərin peşə 
qabiliyyətləri sadalanarkən tədqiqatçılıq 
bacarıqlarına toxunulmur. Məqalədə bu 
məsələyə yeni yanaşma həyata keçirilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Tədqiqatın materiallarından gələcək 
ibtidai sinif müəllimləri, onlara mühazirə 
və seminar məşğələsi aparan müəllimlər 
istifadə edə bilər. 

Beləliklə, tədqiqat Hfəaliyyətinin 
bacarıqlarına əsaslanan yeni təcrübəni 
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dəyişdirən səriştənin mənimsənilməsi, davamlı tədqiqat fəaliyyətinə cəlb etmək 
gələcək müəllimin dəyər-semantik sfera- lazımdır. 
sının yenidən qurulması üçün şagirdi 
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RELEVANCE OF FORMING A COLLECTTVE OF STUDENTS 
IN THE SCHOOL ENVIRONMENT 


Xülasə. Bu məqalə məktəb mühitində şagirdlərdən ibarət kollektivin 
formalaşdırılmasının aktuallığını əsaslandırır. Şagirdlərin fərdi xüsusiyyətləri nəzərə 
alınmaqla məktəb kollektivinin inkişaf xüsusiyyətləri nəzərdən keçirilir. Peşəkar 
qabiliyyətlər, bacarıqlar, habelə müəllimin pedaqofi obrazı siniflə birgə yaradıcı və 
səmərəli fəaliyyətin müxtəlif formalarının təşkilinin səmərəli üsullarını əks etdirir. 
Şagird kollektivinin pedaqoii idarə edilməsini hər bir şagirdin şəxsiyyətinin inkişafına 
yönəlmiş, şagird kollektivində keyfiyyət dəyişiklikləri məqsədi ilə edilən pedaqoii təsir 
kimi başa düşürük. 

Şagird kollektivinin ardıcıllığı özünüidarəetmə qabiliyyəti ilə ifadə olunur. 
Şagird kollektivinin inkişaf mərhələlərindən keçməsinə əsaslanaraq, pedaqofi 
idarəetmə dəyişikliklərə məruz qalmalıdır. Pedaqofi idarəetmənin səviyyəsi şagird 
kollektivinin inkişaf səviyyəsinə uyğun olmalıdır. Təcrübədə kulminasiya nöqtəsi 
pedaqofi idarəetmənin şagird kollektivinin özünüidarəsinə funksional keçididir. 

Açar sözlər: Kollektiv, şagirdlər, məktəb mühiti, müəllim, kollektiv fəaliyyət. 
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PesroMe. B MmaHHOH CTaTb€ OÖOCHOBaAHa AKTyarIBHOCTB QOpMHDpOBƏHHESI 
KOTUTEKTHBa yuaHyxcs B HİKOTBHOH cpene. PaCCMOTDEHBİ OCOĞEHHOCTH pa3BHTHSİ 
COTDPyHHHKOB HIKOTİBİ C yuUCTOM HHHHBHHYƏaTIBHBX OCOĞEHHOCTEEH yuamyxcs. 
ITpodbeccHOHa7IBHbleE CHOCOĞHOCTH H yMEHHS, a TaKX3Ke He€HaTOTHUECKHE HMHHK 
YuHTE/I9 OTpazxKaroT ƏĞQ))eKTHBHB€ METOHBI OpTaHH3aHHH pa3ıHuHBX QOpM 
TBOpH€CKOZ H ƏĞQĞdQeKTHBHOH MHEsTeTBHOCTA COBMECTHO C KHMaCCOM. İlom 
TT€HaTOTHHECKHM YIIDaBEHHeEM YyuUCHHUECCTBA MB HOHHMƏ€M HE€HaTOTHH€CKO€ 
BO3N€ECTBH€, HaTpaB/Te€HHO€ Ha pa3BHTH€ THUHOCTH Ka2KHOTO OÖyuaroLHETOCS, Ha 
KaHeCTBEHHBI€ H3ME€HE€HHSI B yuU€HHH€CTBE€. 

CVHCTEMHOCTB YuCHHHECKOTO KO/TEKTHBa BBİDa2KaeTCI B CİHOCOÖHOCTH 
CaMOYTIpaB/€HTis. İlenarorMuecKoe yrrpaBT€HH€ HOTOKHO HDETEDPH€BaTB H3MEHE€HHSİ B 


SaBHCHMOCTH OT ƏTaHOB pa3BHTH51 YHEHHHECKOTO KOHTHHT€EHT€. YpOBEHb 
HEHaTOTHHE€CKOTO YHDaBHEHHSU HOTOKEH COOTBETCTBOBaTb YDOBHIO pa3BHTHS31 
YuHECHHHE€CKOTO KOTHEKTHBa. KynEMHHaHHeH OLBITa S2IBI3ETC531 İy HKHHOHƏTBHEİH 
HEDE€XOH HEHaTOTHHE€CKOTO yupaBHneHHu K CaMOYTIDaB/HE€HHTO YuH€CHHHE€CKHM 
KOTHTTEKTHBOM. 


AUrro neBbie C/NOBAa: 
KO/7LITEKTHBHa4 H€4T€/IBHOCTB. 


KO/TLUTEKTHB, yuamHHeC4, HIKO/VBHas CD€4a, YHUHTE€VİB, 


Summary. This article iustifies the relevance of forming a collective of students 
in the school environment. The development characteristics of the school staff are 
considered, taking into account the individual characteristics of the students. 
Professional abilities, and skills, as vvell as the pedagogical image of the teacher, 
reflect effective methods of organizing various forms of creative and effective activity 
together vvith the class. VVe understand the pedagogical management of the student 
body as a pedagogical effect aimed at the development of the personality of each 
student, aimed at quality changes in the student body. 

The consistency of the student collective is expressed by the ahbility of self- 
management. Pedagogical management should undergo changes based on the 
development stages of the student body. The level of pedagogical management 
should correspond to the level of development of the student collective. The 
culminating point in the experience is the functional transition of pedagogical 
management to self-management of the student collective. 

Keyvvords: Collective, students, school environment, 
activity. 


teacher, collective 


Sinif kollektivinin formalaşması 
ikili xarakter daşıyır, çünki məktəb 
komandası davamlılıq və özünü 
inkişaf xüsusiyyətlərini özündə cəm- 
ləşdirən psixolofi kollektivdir. Məhz 
bu əlamətlər mütərəqqi inkişafın 
əsasını təşkil edir. Kollektivdə əxlaqi 
keyfiyyət kimi kollektivə mənsub 
olmaq, onun qarşısındakı vəzifələri 
vaxtında yerinə yetirmək, lazım 
gələrsə, ictimai mənafelər naminə 
şəxsi maraqlarını qurban vermək 
bacarığında təzahür edir. Şagirdlərin 
fərdi xüsusiyyətlərinin və onların 
kollektivdə rolunun öyrənilməsi 
fəalların rasional seçilməsi və kollek- 
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tivin başında mənfi mənəvi yönümlü 
Hderin olmaması üçün aparıcı 
şərtlərdən biridir. Məktəbə yeni gələn 
uşaq təhsil fəaliyyəti ilə bağlı mün- 
təzəm öhdəliklər götürür. Uşağın uy- 
ğunlaşma dövründə müəllimin 
gələcək müsbət, yüksək uyğunlaşma 
üçün əlverişli şərait yaratması, kol- 
lektivdə əlverişli mühit yaratmaq 
üçün uşaqların fasilələrdə, dərslər 
zamanı bir-biri ilə bhünsiyyətini 
müşahidə etməsi vacibdir. Məktəb 
həyatının ilkin dövründə şagirdlər 
arasında kollektivin inkişafı birgə 
təlim fəaliyyətləri vasitəsilə baş verir. 
Dərs zamanı şagirdlərin kollektivlər, 
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cütlər şəklində işləməsi uşaqların 
birliyinə, bir-birini dinləmək, 
problemli məsələyə cavab tapmaq ba- 
carığının formalaşmasına gətirib 
çıxarır. 

Digər uşaqlara rəğbət bəsləmək 
bacarığı, həmyaşıdları ilə dost olmaq 
imkanı, cəmiyyətdəki davranış 
mədəniyyəti ilə tanışlıq - bütün bun- 
lar uşaq tərəfindən təhsil 
müəssisəsinə daxil olduqdan sonra 
əldə edilir. Hər bir uşağın fərdi xü- 
susiyyətləri bütün komandanın 
maraqlarına uyğun olaraq inkişaf 
edir. Tərəfdaşlıq şagirdlərin birgə 
fəaliyyəti prosesində formalaşır. Şa- 
girdlərə kollektiv hissin aşılanması 
onların fərdi şəxsi keyfiyyətlərinin üzə 
çıxarılmasına, mehriban kollektivin 
formalaşmasına, ibtidai sinif şagird- 
lərinin müsbət sosiallaşmasını təmin 
etməyə kömək edir. Sosiallaşma 
prosesi şagirdin mənəvi dünyasının 
formalaşması üçün ən vacib şərtdir. 
Şəxsiyyətin formalaşması onun 
şagirdlər arasında qarşılıqlı əlaqəni 
təşkil etməyə qadir olan müasir 
dünyaya uğurlu uyğunlaşmasını təmin 
edir. Məktəb icması, hər hansı bir 
sosial kollektiv kimi, bu prosesin 
birbaşa nəticəsi olmadan sinif 
idarəetməsini formalaşdıran özünü- 
təşkilatla xarakterizə olunur. Sinif 
otağı müasir cəmiyyətdə təhsilin 
vacib elementi hesab edilə bilər. 
Sinifdə yeni bir uşağın görünməsi 
məktəb icması daxilindəki 
münasibətlərə təsir göstərir. 

Müasir psixoloqların əksəriyyəti 


razılaşaraq şagirdlərin məktəb 
kollektivini hisslərinin inkişaf 
mərhələlərini beş əsas dövr müəyyən 
etmişlər. Beləliklə, kollektivdə 


duyğunun inkişafının ilk dövrü “qum 
yatağı”dır. Bu mərhələ təhsil prosesi 
zamanı tanış olmayan və əvvəllər bir- 
ləşməmiş uşaqların bilik əldə etmək 
üçün bir araya gəlməsi prosesini 
xarakterizə edir. Uşaq məktəb ko- 
mandasının inkişafının növbəti 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 91, No2, 2024 


mərhələsi "yumşaq gil" kimi inkişaf 
mərhələsidir. Şagirdlər fərdi 
xüsusiyyətlərinə görə maraqlarına və 


ümumi dünyagörüşünə görə 
kollektivlərə yerləşdirilir. Belə 
kollektivlər müəllimlə təmasda olur, 
ümumtəhsil məktəbi və 
məktəbdənkənar məsələləri həll edir. 
Uşaq məktəb komandasının 
formalaşmasında üçüncü mərhələ 
"yanıb-sönən mayak" adlanır. 


Məktəbin fəal şagirdləri olan liderlərin 
daxil olduğu sinif aktivi siniflərarası 
münasibətlərin güclü 
tənzimləyicisidir. Müəllimə təşkilati 
sinif məsələlərini həll etməyə kömək 
edən, həmyaşıdları arasında nüfuza 
malik olan, onlara rəhbərlik edən 
məktəb sinif fəallarıdır. 

Aktiv məktəb münasibətlərində 
əsas həlqə olduğundan, onun orta 
səviyyədə təşkili aktivin fəaliyyətində 
pozulmalara səbəb ola bilər. Məktəb 
komandasının inkişafının dördüncü 
mərhələsi "qırmızı yelkənlər" dir. Bu 
mərhələdə uşaqlar başqalarına qarşı 
dözümlü olur, dostluğun əhəmiyyətini 
dərk edir, həmrəy komanda hissi 
yaranır. Məktəb komandasının ən 
yüksək inkişaf səviyyəsi “yanan 
məşəl” adlanır. Məhz bu dövrdə 
kollektivizm hissi ən yüksək həddə 
çatır və ümumi mənafe naminə öz 
mənafeyini qurban vermək istəyi 
yaranır. Şagirdlərin məktəb koman- 
dası kimi bir konsepsiyanın inkişafı, 
uşaq komandasının formalaşmasının 
fərdi xüsusiyyətlərini nəzərə alaraq, 
bir uşağın məktəb həyatının uzun 
müddətində mərhələlərlə baş verir. 
Şagirdlərdən ibarət sıx bir kollektiv 
formalaşmış sinif digərlərindən 
yüksək təhsil və yaradıcılıq fəaliyyəti, 
mehriban ünsiyyət üçün əlverişli 
atmosfer, şəxsiyyətlərarası 
münaqişələrin problemlərinin həllinin 
yüksək dərəcəsi və fərdi xüsu- 
siyyətlərin inkişafı ilə fərqlənir. Sinif 
kollektivinin yaradılması təkcə 
şagirdlər üçün deyil, müəllimin özü 


iL 


üçün də vacib meyardır. Müəyyən 
pedaqoli problemlərin şagirdlərlə 
birgə həllində maraqlı olan 


müəllimdir 13, s. 881. 

Peşəkar qabiliyyətlər, bacarıqlar, 
habelə müəllimin pedaqofi obrazı 
siniflə birgə yaradıcılıq və tərbiyə 
fəaliyyətinin müxtəlif formalarının təş- 
kilinin səmərəli yollarını əks etdirir. 
Məktəb həyatının atmosferinə düşmüş 
hər bir uşaq bir sıra xarakterik və fərdi 
şəxsi keyfiyyətlər, bilik və bacarıqlar 
əldə edir, xüsusən: bütün komanda 
üçün verilən tapşırığı yerinə yetirmək 
üçün məsuliyyət daşımaq və öz 
tapşırıqlarını vaxtında yerinə yetirmək 
kimi keyfiyyətlər qazanır 12, s.4871. 

Sinif və sinif rəhbəri anlayışları 
bir-birinə uyğun gəlməyə bilər, çünki 
sinif kollektivinin və onun müəlliminin 
imici həmişə düzgün inkişaf etmir. 
Sinif rəhbərinin yenidən bölüşdürül- 
məsi və ya tez-tez dəyişməsi halında 
sinif aşağı səviyyədə inkişaf edir. 
Ümumiləşdirsək, aydınlaşdırmaq 
istərdim ki, xarici amillərin təsiri 
sinifdə kollektiv hissin yaranması 
üçün müəyyənedici amilə çevrilir. 
Müəllimin və bütün şagirdlər 
komandasının əsas vəzifəsi hər bir şa- 
girdin fərdi xüsusiyyətlərini nəzərə 
alaraq şəxsi böyümə və inkişaf üçün 
şərait yaratmaqdır. Müəllim, böyük 
dost və mentor olmaqla, uşaqları 
öyrənmədə yeni perspektivlərə, 
kollektiv ictimai rəyə həvəsləndirə 
bilər. Müəllim şagird münasibət- 
lərinin tənzimləyicisidir, uşaq 
kollektivinin fəaliyyətinə rəhbərlik 
edir. 

Sosial təşkilatın bir növü kimi 
şagird kollektivi ən sadə 
formalarından - diffuz və ya nomi- 
naldan, ən yüksək - kollektivə qədər 
inkişaf edə bilər. 

Şagird kollektivinin ilkin inkişaf 
mərhələsi assosiasiya kollektividir. Bu 
mərhələdə kollektivin birgə fəaliyyəti 


başlayır və komandanın for- 
malaşmasının ilk əlamətləri 
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görünür. Belə bir kollektivdə artıq 
rəsmi struktur, fəaliyyətin ümumi 
məqsədi mövcuddur, lakin ayrı-ayrı 
şagirdlərin fəaliyyəti əsasən fərdi 
xarakter daşıyır və hələ də onların 
kollektiv tapşırıqlarını həll etmək 
üçün birgə işləməsinə ehtiyac yoxdur. 


Komanda bir kollektivdə 
şəxsiyyətlərarası münasibətlərin 
inkişafının növbəti SƏVİYYƏSİ- 


dir. Kollektiv şagirdlərinin qarşılıqlı 
əlaqələri və münasibətləri ümumi 
məqsədlər, birgə fəaliyyətin vəzifələri 
və bu fəaliyyətin şəxsi əhəmiyyətli 
məzmunu ilə vasitəçilik edərsə, 
komanda ola bilər. Komandada baş 
verən kollektivdaxili fəaliyyət həm 
kollektivin üzvlərinə, həm də ali təhsil 
müəssisəsinin digər şagird 
kollektivlərinə əhəmiyyətli təsir 
göstərir. 

Sosial əməliyyat sistemi kimi 
komanda aşağıdakı funksiyaları 
yerinə yetirməlidir İ2, s. 4911: 

e təşkilati: müəyyən sosial və 
pedaqofi vəzifələri yerinə yetirmək 
üçün komanda üzvlərini 
birləşdirməyə yönəlmiş, 

e təhsil: fərdin əqli və sosial 
inkişafı üçün şərait təmin edən əqli, 
əxlaqi, fiziki, əmək və estetik tərbiyə 
üçün optimal şərait yaratmağa 
yönəlmiş, 

e stimullaşdırıcı: bütün sahələrdə 
fərdi fəaliyyət üçün mənəvi və dəyərli 
stimulların formalaşmasına kömək 
edir, kollektiv üzvlərinin davranışını 
tənzimləyir, müsbət şəxsiyyət keyfiy- 
yətlərinin formalaşmasına təsir 
göstərir - sərbəstlik, insanpərvərlik, 
zəhmətkeşlik, vicdanlılıq, dürüstlük, 
ədalətlilik, qətiyyət, ləyaqət və s. 

Şagird komandası digərlərindən 
aşağıdakı xüsusiyyətlərə görə 
fərqlənir: 

e əsas fəaliyyət növü (ali təhsil 
almağa yönəlmiş tədqiqatlar), 

e kompozisiyanın sabitliyi, 

e ünsiyyət intensivliyi, 
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e münasibətlərin kifayət qədər 
aydın tənzimlənməsinin olması, 

ə kollektiv üzvlərinin tabeçilik 
münasibətləri sistemi ilə müəyyən 
edilən funksional asılılığının olması, 

e təhsil kollektivlərində 
şəxsiyyətlərarası münasibətlərin 
strukturu status kateqoriyalarının 
qeyri-bərabər kəmiyyət tərkibi və 
dinamizmi ilə xarakterizə olunur ki, 
bu da onu hədəflənmiş pedaqofi 
təsirlər vasitəsilə optimallaşdırmağa 
imkan verir, 

“ məqsəd vəhdəti - komanda 
üzvlərinin ixtisasa yiyələnmək istəyi. 

Şagird kollektivi ilə fərd 
arasında münasibətlərin inkişafı 
bir neçə mərhələdən keçir: 

e Mərhələ 1 - fərdin yeni 
kollektivin üzvü kimi 
uyğunlaşması . Özünü bir fərd kimi 
sübut etmək zərurətini dərk 
etməzdən əvvəl o, kollektivdə 
qüvvədə olan normaları (əxlaqi, 
tərbiyəvi və s.), onun digər üzvlərinin 
malik olduğu fəaliyyət üsul və 
vasitələrini mənimsəməlidir. 

ə Mərhələ 2 - fərdiləşdirmə. Bu, 
uyğunlaşmanın əldə edilmiş nəticəsi 


(şagirdin "hamı kimi" olması) ilə 
şagirdnin özünün özünəməxsus 
fərdiliyinə malik olan, qane 
olunmayan unikal şəxsiyyət kimi 


özünü maksimum təzahür etdirmək 
ehtiyacı arasındakı ziddiyyətlərin kəs- 
kinləşməsindən ibarətdir. 

e Mərhələ 3 - fərdin kollektivə 
inteqrasiyası. Şagird yalnız kollektivin 
inkişafının ehtiyac və tələblərinə 
uyğun gələn fərdi xüsusiyyətləri, ha- 
belə kollektivin həyatına əhəmiyyətli 
töhfə vermək üçün öz ehtiyaclarını 
saxlayır. Eyni zamanda, kollektiv, 
müəyyən dərəcədə, kollektiv nor- 
malarını dəyişir, kollektiv tərəfindən 
onun inkişafı üçün dəyər-əhəmiyyətli 
kimi tanınan şagird xüsusiyyətlərini 
mənimsəyir. Fərd və kollektivin 
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qarşılıqlı transformasiyaları belə baş 
verir. 

Şagird kollektivi öz inkişafını 
keçdikcə onun tərkibində rəsmi və 
qeyri-rəsmi liderlər meydana 
çıxır. Belə şagirdlər ən çox üstünlük, 
özünə inam, emosional tarazlıq, 
stressə qarşı müqavimət, yaradıcılıq, 
nail olmaq istəyi, təşəbbüskarlıq, 
məsuliyyət, tapşırıqların yerinə yeti- 
rilməsində etibarlılıq, müstəqillik və 
ünsiyyətcillik ilə xarakterizə olunur. 

Şagird kollektivində qeyri-rəsmi 
lider, formal statusuna deyil, 
bacarıqlarına və səlahiyyətlərinə görə 
kollektivə əhəmiyyətli təsir göstərən 
şagirddir. Kollektivdəki psixolofi ab- 
hava, üzvlərinin rifahı, eləcə də orada 
qəbul edilən əxlaq normaları əsasən 
qeyri-rəsmi liderlərdən asılıdır. 


Ayrı-ayrı şagirdlərin, eləcə də 
bütövlükdə akademik kollektivlərin 
şəxsiyyətinin inkişafının təsirli 


vasitəsi şagird özünüidarəsidir. Şa- 
girdlərin özünüidarəsi ali təhsil 
müəssisəsinin və ya onun ayrı-ayrı 
bölmələrinin həyatı ilə bağlı idarəetmə 
qərarlarının hazırlanmasında, qəbu- 
lunda və həyata keçirilməsində 
şagirdlərin fəal iştirakını, şagirdlərin 
hüquq və mənafelərinin müdafiəsini, 
şagirdlərin hüquq və mənafelərinin 
müdafiəsini, şagirdlərin hüquq və 
azadlıqlarının təmin edilməsini 
nəzərdə tutan idarəetmə formasıdır. 

Şagird özünüidarəetmə 
orqanlarının yaradılmasında 
əsas məqsəd ğöər bir şagirdin şəxsi və 
peşəkar inkişafı, müstəqil yaradıcılıq 
fəaliyyəti, qəbul edilmiş qərarlara 
görə məsuliyyət dərk etməsi, 
məsuliyyətli vətəndaşlıq mövqeyinin 
formalaşması, komandanı idarə etmə 
vərdişlərinə yiyələnməsi üçün münbit 
şərait yaratmaqdan ibarətdir. 

Şagird idarəetmə orqanlarının 
əsas vəzifələri bunlardır: 
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e şagirdlərin hüquq, 
mənafelərinin təmin edilməsi və 
müdafiəsi, 


e şagirdlərin təhsil, elmi və 
yaradıcılıq fəaliyyətini təşviq etmək, 

e şagirdlərin yaşayış və istirahəti 
üçün müvafiq şəraitin yaradılmasına 
yardım etmək, 

e şagirdlərin öz öhdəliklərini 
yerinə yetirmələrini təmin etmək, 

e sağlam həyat tərzinin təbliği, 
şagirdlərin cinayət törətməsinin 
qarşısının alınması, spirtli içkilərdən, 
narkotiklərdən, siqaretdən istifadə və 
S. 

Həyati problemlərin müstəqil 
şəkildə qoyulması və həlli prosesində 
şagird kollektivinin üzvləri 
təşəbbüskarlıq və müstəqillik inkişaf 
etdirir, yaradıcı və intellektual 
qabiliyyətləri inkişaf etdirir. Ali təhsil 
müəssisəsinin rəhbərliyi və ictimai 
təşkilatların nümayəndələri ilə 
işgüzar əlaqələrin genişləndirilməsi 
şagirdinin işgüzar ünsiyyət 
bacarıqlarının və təşkilatçılıq qabiliy- 
yətinin inkişafına müsbət təsir 
göstərir. Eyni zamanda kollektivdə 
Xüsusi sosial-psixolofi ab-hava 
yaradılır ki, bu da gənclərin 
emosional və intellektual 
özünütənzimləmə sahəsində fəallığını 
stimullaşdırır. 

Bu gün deyə bilərik ki, təhsil 
müəssisələrinin idarə edilməsinin 
səmərəliliyinin artırılması, təhsilin 
ictimai və dövlət idarəçiliyinin inkişafı 
məqsədilə şagird kollektivinin 
özünüidarəsi və pedaqofli idarəetmə 
mövzusunun fəal şəkildə nəzərdən 


keçirilməsi üçün müəyyən hüquqi 
baza yaradılmışdır. 
“Pedaqofli kollektiv idarəetmə” 


termini sistemli-struktur münasibətlər 
əsasında müəyyən edilir. Pedaqofi 
kollektiv idarəetmə - təhsil müəs- 
sisəsinin idarəetmə səviyyəsi sistemi 
pedaqoifi fəaliyyət səviyyəsinin və peşə 
səriştəsinin səviyyəsinin strukturunda 
nəzərə alınır. “Pedaqoii kollketiv 
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idarəetmə” - təhsil müəssisəsinin 
idarəetmə forması” sistemi pedaqofi 
fəaliyyət formalarının strukturu 
vasitəsilə nəzərdən keçirilir. 

Pedaqoli idarəetmə dedikdə, 
şagirdlərin təhsil prosesində şagird 
kollektivinin özünüidarəsinin 
formalaşması və şəxsi inkişafı üçün 
şərait yaratmaq məqsədi ilə pedaqofi 
fəaliyyət başa düşülür 11,s.321. 

Təcrübə göstərmişdir ki, şagird 
kollektivin inkişafı yolu ilə 
müəllimlərin idarəetmə fəaliyyətinə 
hazırlanması müəllimlərin fərdi 
davamlı özünütəhsilini və peşə 
təhsilini, pedaqofi bacarıqların 
inkişafını, təlim-tərbiyə işlərinin apa- 
rılmasını təmin edən təhsil 
müəssisəsinin metodik işinin təşkilinə 
üzvi şəkildə uyğun gəlir. 

Praktikada müəllimin 
funksionallığı ilə onun həyata 
keçirilməsinin keyfiyyəti arasında uy- 


gunsuzluq var. Bu fenomenin 
səbəblərindən biri, onların yerinə 
yetirilməsi prosesində əldə edilən 


qeyri-kafi nəticələr kimi yerləşdirilən 
əmək vəzifələrinin icrası ilə bağlı 
peşəkar çətinliklərdir. 
Şagird kollektivinin 
idarəetmə funksiyasının həyata 
keçirilməsi təhsil fəaliyyəti proq- 
ramları (şagird kollektivi rəhbərinin iş 


pedaqofi 


proqramı, əlavə təhsil müəlliminin 
tərbiyə işi proqramı, müəllimin 
fəaliyyət proqramı, müəllimin 
fəaliyyəti proqramı) ilə təsvir 
edilmişdir. Bu proqramların 
öyrənilməsi müəllimin idarəetmə 
səriştəsinin həyata keçirilməsində 


ümumi əhəmiyyətli səhvləri müəyyən 
etməyə imkan verir. 

Kollektivin aktivi özünüidarənin 
təşkilində mühüm yer tutur. Aktiv, 
tapşırıqların icrasında görünən 
məsuliyyət, təşkilatçılıq və fəallıq gös- 
tərən şagird kollektivin bir hissəsidir. 

Aparılmış eksperimental 
tədqiqatlara əsasən belə nəticəyə 
gələ bilərik ki, müəllimlərin proq- 
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ramları sənədin 
strukturuna uyğundur. Zənnimcə, 
müəllimin idarəetmə Səriştəsinin 
həyata keçirilməsində peşəkar çətin- 
liklərin səbəblərini adlandırmağa 
imkan verən çatışmazlıqlar var. 
Məsələn, proqramlarda həyata 
keçirilməsi üçün şərtlər (ünsiyyət 
vasitələri, sosial tərəfdaşlar, təhsil 
prosesi ilə əlaqə, təhsil prosesində 
təhsil məkanının xüsusiyyətləri) gös- 
tərilmir, bu da proqramı bütövlükdə 
qiymətləndirməyi və müəyyən etmək 
çətinləşdirir. 

Proqramın icrasının effektivliyini 
gözlənilən nəticələrin təsviri ilə 
qiymətləndirmək olar. Müəlliflər hər 
bir proqram tapşırığı üçün perfor- 


qəbul edilmiş 


mans göstəricilərini göstərmirlər. 
Eyni zamanda, müəllimlərin 
proqramlarında onların istifadəsi, 


qiymətləndirilməsi və təhlili üçün xü- 
susiyyətləri olmayan müxtəlif və 
rəngarəng göstəricilər mövcuddur. 
Proqramlarda hər hansı bir şagird 
kollektivində hər hansı problemin 
həlli üçün ən səmərəli iş üsul və 
formalarının tətbiqini asanlaşdıracaq 
təklif və göstərişlər toplusu yoxdur. 
Təhsil müəssisələrinin praktikasında 
fənlər (fənlər) üzrə proqramlar kimi 
şagird kollektivlərinın tədris fəaliyyəti 
proqramları və onlara əlavə 
materiallar olan hallarda davamlılıq 
prinsipindən istifadə edilmir. 
Sənədlərdə təhsil müəssisəsinin 
inkişaf proqramı, onun təhsil proq- 
ramı, məktəbdənkənar tədbirlər, 
əlavə təhsillə əlaqəsi göstərilmir. 
Müəllimin təhsil proqramlarında olan 
bütün bu çatışmazlıqları “metodiki 


səhvlər” kimi təsnif etmək olar 
14,p.791. 

Problemin aktuallığı. Kollektiv 
ideyası qədim zamanlarda insan 


cəmiyyətinin təkamülünün başlanğıcında, 
təcili ehtiyac səbəbindən yaranmışdır. 
Bəşəriyyətin yarandığı andan fərdi 
davranış formalarına birbaşa əsaslanan 
fərdin ictimailəşməsi prosesi başladı. İş 
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icma üzvlərinin ehtiyaclarına tolerant 
münasibətin yaranmasına kömək etdi və 
bu, tədricən kollektivin hər bir üzvünə 
fərdi yanaşmanı nəzərə alaraq şüurlu 
kollektiv hissin yaranmasına səbəb oldu. 
Tədricən insanlar başa düşdülər ki, 
şagirdlərin kollektiv fəaliyyəti uşağın 
şəxsiyyətini inkişaf etdirməyin yeganə 
düzgün yoludur. Bu, şübhəsiz ki, insan- 
ların həyat şəraitini yaxşılaşdırdı. Uşağın 
şəxsiyyətini inkişaf etdirmək bütün 
komandanın vəzifəsinə çevrilir. Yaşlı 
nəslin nümayəndələri müəllim və mentor 
kimi çıxış edirlər. Kollektiv həyat tərzinin 
yaranmasında uşağı əhatə edən cəmiyyət 
mühüm rol oynayır. Bu dövrdə xüsusi və 
məqsədyönlü təhsil yoxdur. Uşaqların 
yetkin həyatı 13 yaşından başlayır. 
Onların tərbiyəsində və inkişafında əsas 
köməkçilər ağacdan hazırlanmış 
oyuncaqlar, totem heyvanlarının müxtəlif 


talismanları, uşaqların bədən tərbiyə- 
sində köməkçi olan yumşaq ağacdan 
hazırlanmış heykəlciklər kimi təbi 


vasitələr idi. Kollektiv ov üçün nəzərdə 
tutulmuş oyuncaqlar cəmiyyətdə ovçu, 
əkinçi və döyüşçü üçün lazım olan 
rolların və praktiki bacarıqların 
bölüşdürülməsini öyrətməyə kömək edir- 
di. Qızlara ev işləri, tikiş və digər qadın 
bacarıqları öyrədilməli idi. Gənc nəslin 
tərbiyəsində fiziki, ritual və sosial-mənəvi 
tərbiyə də mühüm əhəmiyyət kəsb edirdi. 

Problemin elmi yeniliyi. 
Uyğunsuzluqların qarşısını almaq üçün 
təhsil müəssisəsinin proqram və metodik 
sənədləri aşağıdakıları müəyyən etməli- 
dir: müəllimin funksional vəzifələrində 
ifadə olunan müəllimin idarəetmə 
səriştəsinin məzmunu, fəaliyyət me- 
yarları, pedaqofi idarəetmənin 
səmərəliliyi meyarları. 

Bu mövqenin 
müəyyənləşdirilməsinin nəticəsi olaraq 
təhsil müəssisəsinin pedaqofi idarəetmə 
modelinin olması, təhsil müəssisəsinin 


ümumi konsepsiyasında pedaqofi 
idarəetmənin mövqeyinin müəyyən 
edilməsi zərurəti yaranır. 
Özünüidarəetmə səviyyəsini 
müəyyən etmək üçün təhsil 


müəssisələrindən alınan sənədlər, müəl- 
limlər, şagirdlərin valideynləri arasında 
sorğular, şagirdlərin test nəticələri 
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əsasında şagird özünüidarəsinin təşkili və 
fəaliyyətini öyrənərək, təcrübədə aşa- 
ğıdakı mövqeləri müəyyən etdik: 

e şagird kollektivinin pedaqofi idarə 
edilməsi tsiklik fəaliyyətlə xarakterizə 
olunur, pedaqoii idarəetmə funksiyalarını 
həyata keçirərkən kollektivin 
özünüidarəetmə səviyyəsinə uyğun 
olaraq vəzifələr fərqləndirilir və zəruri 
şərtlər müəyyən edilir, 

e“ müəllimin fəaliyyətinin dəyərləri 
ilə şagirdlərin fəaliyyəti üst-üstə düşdüyü 
zaman pedaqoli idarəetmə Şşagird 
kollektivinin inkişafına kömək edir, 

e şagird kollektivinin pedaqofi idarə 
edilməsi şagird kollektivinin fəaliyyət 
refimində və inkişaf refimində həyata 
keçirilə bilər, 

e pedaqoli idarəetmə aşağıdakı 
meyarlar əsasında şagird kollektivinin 
inkişafı ilə şərtlənir və qarşılıqlı surətdə 
əlaqələndirilir: şagirdin təşkilatlanması, 


. pedaqoli idarəetmə şagird 
kollektivinin fəaliyyətində şüurlu 
proqnozlar verir - şagird kollektivi 
pedaqofi tələblər çərçivəsində fəaliyyət 
göstərir, 

e pedaqofi idarəetmə şüurlu şəkildə 
şagird kollektivinin özünüidarəsini 
formalaşdırır və stimullaşdırır, 

e şagird kollektivinin özünüidarəsi 
pedaqofi idarəetmənin müəyyən 
səviyyəsini nəzərdə tutur. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Qeyd etmək lazımdır ki, praktikada 
pedaqofi idarəetmənin özü deyil, onun 
informasiya təzahürlərinin təhlili ölçülür. 
Deməli, fikrimizcə, şagird kollektivinin 
pedaqoifi idarə edilməsinin nəzəriyyəsi və 
praktikada tətbiqi çətinlikləri 
mövcuddur. Bu, həm də məqalənin prak- 
tik əhəmiyyətini artırır, onu xüsusilə 
pedaqoqlar və tələbələr üçün vacib edir. 
Bundan əlavə, problemlərin və onların 


idarəetmə funksiyalarının həyata səbəblərini, həlli gözlənilən vəzifələrin 
keçirilməsində iştirakı və komandanın təqdim edilməsi məqalədən elmi 
işinin nəticələrinə görə şagirdlərin səviyyədə faydalanmaq imkanı yaradır ki, 
məsuliyyəti, bu da məqalənin praktik əhəmiyyətini 
artıran amildir. 
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"NON- ASSESSMENT" A NEVV CONCEPT IN THE EDUCATION SYSTEM 
OVERVIEVV OF TRAINING 


Xülasə. Təqdim olunan məqalədə qiymətləndirmənin əhəmiyyəti, şagirdlərə 
psixolofi təsirləri, qiymətləndirmə növlərinin ibtidai sinifdə keçirilməsi və yeni anlayış 
olan “qiymətsiz” təhsilə dair məlumatlar yazılmışdır. Eyni zamanda “qiymətsiz” təhsil 
nə deməkdir və bu anlayış hansı ölkələrdə istifadə olunur kimi məsələlər geniş əksini 
tapmışdır. Təhsil sahəsində müxtəlif uğurlara imza atan alimlərin, psixoloq və meto- 
distlərin müxtəlif düşüncələri qeyd olunmuşdur. 

Açar sözlər: qiymətləndirmə, təhsil islahatı, qiymətləndirmə konsepsiyası, 
qiymətsiz təhsil, qiymətləndirmə və şagird psixologiyası, ibtidai təhsildə 
qiymətləndirmə 


PesroMe. l11lpeucTaBneHHas CTaTbI COHEp3K4T HHQOpMƏaHVMİO O BƏZXKHOCTH 
OHEHHBaƏHHSI, TICHXOTOTHUE€CKOM BO3H€ECTBHH Ha yuamnxcs, BHHaX OHEHHBƏHHSM B 
Haua/ıBHBIX KTaCCaX H HOBOH KOHHETHMR x6e30H€HOuUHOTOb OÖpa3oBƏHTis, İDE. ƏTOM 
TTHDOKO€ OCBEHIEHH€ TO/IyuUHH TaKH€ BOHpPOCBI, KaK uTO TaKO€ cÖ€30H€HOUHO€P 
oÖpa3oBaHH€ H B KaKVHX CTpaHaX ƏTO TOHSTH€ HCTOTB3yETCS. İİDHBEHEHBİ pa3HuHBI€ 
MbICTIH YyHEHBIX, TICHMXOTOTOB HV METOHHCTOB, HOÖHBUHHXCSI pa3ıHuHBİX yCHEXOB B 
oöracTH oÖpa3oOBaHTS. 

KorroueBbre C/TOBa: OHEHHBaAHH€, pedbopMa oÖpasoBaHHSI, KOHHemuHs 
OH€HHBaHHsI, ÖC3OHƏHOHHO€ OÖĞpasoBaHH€, OHEHHBaHHE H TCHXOnOTH5SI yuamnınxca, 
OHE€HHBAHH€ B HaHa/IBHOM OĞDa3OBaHHH 

Summary. The presented article contains information about the importance of 
assessment, the psychological impact on students, types of assessment in primary 
school and the nevv concept of “assessment-free” education. At the same time, 
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questions such as vvhat “assessment-free” education is and in vvhich countries this 
concept is used have received vvide coverage. Various thoughts of scientists, 
psychologists and methodologists vvho have achieved various successes in the field of 


education are presented. 


Keyvvords: Assessment, educational reform, assessment concept, grade-free 
education, assessment and student psychology, assessment in primary education 


İbtidai məktəb uşağın akademik 
səyahətinin əsasını qoyur, onların 
öyrənməyə münasibətini formalaşdırır 
və gələcək uğurları üçün zəmin 
yaradır. Bu təhsilin mərkəzində tədris 
təcrübələrini məlumatlandıran, 
öyrənmə ehtiyaclarını müəyyən edən 
və davamlı təkmilləşdirməyə kömək 
edən mühüm alət olan şagird nalliy- 
yətlərinin qiymətləndirilməsi dayanır. 
Məqalədə biz ibtidai siniflərdə şagird 
nailiyyətlərinin qiymətləndirilməsinin 
əhəmiyyətini və onun uşağın təhsil 
trayektoriyasının formalaşmasına 
dərin təsirini və yeni anlayış olan 
“qiymətsiz” təhsilin mahiyyətini 
vurğulayacağıq. 

“Qiymətləndirmə bir prosesdir. 
Bu prosesdə şəffaflıq, ədalətlilik, 
qarşılıqlı razılaşma və əməkdaşlıq öz 
əksini tapır. Bu proses eyni zamanda 
zəncirvari bir prosesdir ki, burada 
əlaqəliliyin izlənilməsi və təmin 
edilməsi mütləqdir. Ona görə də 
qiymətləndirmə prosedurları ardıcıl 
qurulur və vəhdət təşkil edir.” 1,s.7) 


Şagird nailiyyətlərinin 
qiymətləndirilməsi pedaqoqlara 
onların tədris metodlarının və kuriku- 
lumun effektivliyi barədə dəyərli 
fikirlər verir. Müəllimlər 


qiymətləndirmənin nəticələrini təhlil 
edərək şagirdlərin üstün olduqları sa- 
hələri və əlavə dəstəyə ehtiyac duya 
biləcəkləri sahələri müəyyən edirlər. 
Qiymətləndirmələr diaqnostik vasitə 
kimi də xidmət edir, müəllimlərə hər 
bir şagird üçün fərdi öyrənmə 
ehtiyaclarını və inkişaf sahələrini 
müəyyənləşdirməyə kömək edir. 

Bu qədər əhəmiyyətə malik olan 
prosesin icrası ibtidai siniflərdə nə 
kimi nəticələr verir? 
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Bildiyimiz kimi Azərbaycan təhsil 
sistemində ibtidai sinif səviyyəsinin 
ilk pilləsi olan 1-ci siniflərdə 
məktəbdaxili qiymətləndirmənin for- 
mativ, diaqnostik növləri aparllır. 
Summativ qiymətləndirmə növü 
tətbiq olunmur. Çünki yeni təhsil 
mühitinə daxil olan şagirdin adaptasi- 


yası mühüm əhəmiyyətə malikdir. 
Təhsil sistemində summativ 
qiymətləndirmə meyarlara əsasən 


aparılan testlərdən daha çox istifadə 
edilən məktəbdaxili qiymətləndirmə 


növüdür. Oyun mühitindən ayrılmış 
azyaşlı tədrisə cəlb olunarkən ilk 
növbədə necə ki, onun yaş 


səviyyəsinə uyğun biliklərin tədris 
olunur, eləcə də yaş səviyyəsinə 
uyğun qiymətləndirmə aparılır. Test- 
lərə tabe tutulma, bal, qiymət 
yazılaraq aparılan qiymətləndirmə də 
yeni akademik biliklərə yiyələnməyə 
başlayan şagirdləri çətinliyə sala 
bilər. Azyaşlıların qiymətləndirmənin 
mahiyyətini yaxşı başa düşməməsi 
onlarda qeyri-sağlam rəqabətin 
yaranmasına səbəb ola bilər. Məhz 
buna görə də ilk növbədə onları təhsil 
həyatına öyrəşdirmək, onlara 
dərslərin mahiyyətini izah etmək, 
daha çox qazandıqları bacarıqların 
tətbiqetmə vərdişlərinə 
yiyələnmələrini təmin etmək məqsədi 
qarşıya qoyulur və formativ qiymə- 
tləndirmədən daha geniş istifadə 
olunur. 

“Şagirdlərin işinin səmərəlilik 
dərəcəsi müxtəlif metodlarla və 
müxtəlif formalarda həm kəmiyyət, 
həm də keyfiyyətcə qiymətləndirilə 


bilər. Lakin müəllim yadda 
saxlamalıdır ki, qiymətləndirilmə ilk 
növbədə şagird üçün dözünüqiy- 


-— 


mətləndirmə və özünənəzarət vasitəsi 
rolunu oynamalıdır.” .2,s.100) 

Yəni, bir sözlə şagirdlərə ilk 
əvvəl qiymətləndirmənin mahiyyətini 
izah edib onlarda özü-özünü 
qiymətləndirmə və işini dəyərləndir- 
mə vərdişlərini qazanılmasını təmin 
etməliyik. 

Bəzi ölkələrdə qiymət, bal 
yazılaraq aparılan qiymətləndirmə 11 
yaşdan sonra başlayır. Yəni ibtidai 
sinif səviyyəsi yalnız yeni biliklərin və 
bacarıqların tam mənimsənilib 
mahiyyətinin açılmasına xidmət edir. 
Bununla bağlı ziddiyyətli məqamlar 
çoxdur. Bəzi pedaqoqlar bunun təli- 
min effektivliyini artıran vasitə 
olduğunu düşünsələr də, bəziləri bu 
prosesin erkən yaşdan başlanmasının 
vacibliyini vurğulayırlar. Bu yeni an- 
layışı məqalədə “qiymətsiz” təhsil 
kimi adlandıracağıq. “Qiymətsiz” 
təlim dedikdə, şagirdlərin ilkin təhsil 
dövrlərində bal, qiymət olmadan ba- 
carıqlarının dəyərləndirilməsi 
nəzərdə tutulur. 

İbtidai məktəb 
“qiymətsiz” təhsil şagirdlərin 
akademik nailiyyətlərini müəyyən 
etmək üçün ənənəvi qiymətlərdən isti- 
fadə olunmayan təhsil yanaşmasıdır. 
Bu yanaşma tələbələrin fəaliyyətini 
təkcə ədədi ölçü ilə deyil, daha geniş 


səviyyəsində 


perspektivdən qiymətləndirməyi 
hədəfləyir. 

Təhsil dünyası öyrənmə və qiy- 
mətləndirmə proseslərini 


təkmilləşdirmək üçün daim inkişaf 
edir. Bu təkamül şagirdlərə öz həqiqi 
potensiallarını kəşf etməyə və inkişaf 
etdirməyə imkan verəcək daha 
effektiv metodların axtarışını əhatə 
edir. Son illərdə bu axtarış ənənəvi 
qiymətləndirmə əvəzinə bal, şkala 
əsasında qiymətləndirmədən öyrənmə 


anlayışının yaranmasına səbəb 
olmuşdur. Qiymətləndirməsiz öyrənmə 
şagirdlərin nailiyyətlərini təkcə 
qiymətlərlə deyil, həm də dərin 
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anlama, problem həll etmə qabiliyyəti 
və yaradıcı təfəkkür kimi daha geniş 
meyarlarla qiymətləndirən yanaşmanı 
təmsil edir. 

Dərəcəsiz öyrənmə şagirdlərin 


nailiyyətlərini ənənəvi ədədi 
qiymətlərlə deyil, həqiqi anlama, 
dərindən öyrənmə və tətbiqi 
biliklərdən istifadə kimi daha 
keyfiyyətli meyarlarla qiymətləndirən 
təhsil yanaşmasına aiddir. Bu 
yanaşma öyrənmənin yalnız 


nəticəyönlü deyil, həm də prosesyönlü 
olduğunu qəbul edir. “Qiymətsiz” təh- 
sil şagirdlərə faydaları aşağıdakı kimi 
şərh oluna bilər: 

1. Şagird motivasiyasını artırır: 
Ənənəvi qiymət qiymətləndirməsi çox 
vaxt tələbələrdə narahatlıq və 
rəqabət hisslərini artırsa da, yeni ya- 
naşma şagirdlərin öyrənmə prosesinə 
daha çox diqqət yetirməsinə və 
onların daxili motivasiyasını 
artırmağa imkan verir. 

2.Dərin öyrənməyi təşviq edir: 
Qiymətsiz öyrənmə şagirdlərə 
anlayışları əzbərləməkdənsə, onları 
həqiqətən dərk etməyə və onları 
uzunmüddətli yaddaşda saxlamağa 
imkan verir. Bu, dərin öyrənməyə 
təşviq edir. 

3.Fərqli öyrənmə üslubları ilə 
uyğundur: Hər bir şagirdin fərqli 
öyrənmə üslubları və güclü tərəfləri 
var. Qiymətləndirmə olmadan öyrən- 
mə şagirdlərin müxtəlif öyrənmə 
üsullarını və güclü tərəflərini daha 
yaxşı uyğunlaşdırır, çünki 
qiymətləndirmə prosesi daha çevik və 
müxtəlif ola bilər. 

4. Tənqidi düşünmə bacarıqlarını 
inkişaf etdirir: Qiymətsiz öyrənmə 
tələbələrə tənqidi düşünmə, problem 
həll etmə və yaradıcı düşünmə 
bacarıqları kimi gələcək uğurları üçün 
vacib olan səriştələri inkişaf etdirmək 
imkanı təqdim edir. 

Yeni anlayışın tətbiq olunduğu 
ölkələrə nəzər salaq. 
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Təhsil sistemləri cəmiyyətin 
gələcəyini formalaşdıran mühüm 
tikinti bloklarıdır. Hər bir ölkə öz 
təhsil sistemini təyin edərkən mədəni, 
iqtisadi və pedaqofi fərqləri nəzərə 
alır. Qiymətləndirmə ənənəvi olaraq 
şagird nailiyyətlərini ölçmək üçün 
istifadə edilən bir vasitədir. Bununla 
belə, bəzi ölkələr şagirdlərin nailliy- 
yətlərinin qiymətləndirilməsinin 
müxtəlif üsullarını mənimsəyərək, 
qiymətləndirmə olmayan təhsil sis- 


temlərini seçmişlər. 
İbtidai məktəb səviyyəsində 
qiymətsiz təhsili həyata keçirən 


ölkələr təkcə şagirdlərin akademik 
uğurlarına deyil, həm də onların şəxsi 
inkişafı və problem həlletmə 
bacarıqlarına diqqət yetirirlər. Bu 
ölkələr şagirdləri yalnız müəyyən bir 
fənni əzbərləməyə deyil, həm də onu 
dərindən dərk etməyə təşviq edən 
tədris metodlarına diqqət yetirirlər. 
Yeni anlayışı təhsil sis-temlərində 
qəbul edən bəzi ölkələr bunlardır: 
Finlandiya: Finlandiya dünyanın 
ən uğurlu təhsil sistemlərindən birinə 
malikdir və qiymətsiz təhsili ilə 
tanınır. Finlandiyada şagirdlərə ibti- 
dai siniflərdə qiymət verilmir. 
Əvəzində diqqət şagirdlərin təlim 


prosesində ifrəliləyişinə və onların 
şəxsi inkişafına yönəldilir. Bu 
yanaşma öyrənənlər arasında 


rəqabətdən daha çox əməkdaşlığa və 
öyrənməyə daxili motivasiyaya təkan 
verir. Bal, şkala üzrə qiymətləndirmə 
11 yaşdan sonra başlanır. 

İsveç: İsveç təhsilə çevik və 
şagirdyönlü yanaşması ilə tanınır. 
İbtidai səviyyədə şagirdlərə yalnız 
rübün sonunda deyil, davamlı olaraq 
rəy verilir. Şagirdlərin maraqlarına və 
öyrənmə üsullarına uyğun olaraq 
diferensiallaşdırılmış təhsil təklif 
olunur. Bununla da hər bir şagirdin öz 
potensialını kəşf etməsinə və inkişaf 
etdirməsinə dəstək verilir. 
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Norveç: Norveç elə təhsil 
sisteminə malikdir ki, ballarla, 
qəliblərlə qiymətləndirilmədən çox 
şagirdə diqqət yetirən bir yanaşma 
qəbul edir. Şagirdlərin şəxsi inkişafı, 
sosial bacarıqları və ökyrənmə 
proseslərində irəliləyişləri qiy- 
mətləndirilir. Bu, diqqətin təkcə 
tələbələrin akademik uğurlarına deyil, 
həm də ümumi inkişafına 
yönəldilməsini təmin edir. 

Qiymətləndirməsiz təhsil 
şagirdləri həqiqətən öyrənməyə və 
fərdi potensiallarını kəşf etməyə 
təşviq edən bir yanaşmadır. Bununla 
belə, bu yanaşmanın da bəzi 
məhdudiyyətləri var və hər hansı bir 
təlim modelinin üstünlüklərini və 
mənfi cəhətlərini nəzərə almaq 
vacibdir. 

Qiymətləndirmə olmadan təhsilin 
bəzi mənfi cəhətləri bunlardır: 

1. Obyektiv Qiymətləndirmə 

Problemi: Qiymət qiymətləndirməsi 
olmayan təhsildə şagirdlərin 
fəaliyyətini qiymətləndirmək üçün 
daha subyektiv və keyfiyyətli yanaşma 
tətbiq edilir. Bu, qiymətləndirmənin 
ardıcıllığını və obyektivliyini 
çətinləşdirə bilər. Bu, müəllimlər və 
valideynlər üçün şagirdin irəliləyişini 
izləməyi çətinləşdirə bilər. 
2. Gələcək Təhsil və Karyera 
İmkanları: Bəzi tənqidçilər hesab 
edirlər ki, qiymət qiymətləndirməsi 
olmayan təhsil şagirdləri gələcək təh- 
sil və karyera imkanlarından məhrum 
edə bilər. Çünki bir çox təhsil 
müəssisələri və işəgötürənlər gələcək 
mütəxəssisləri akademik nalliyyətləri- 
ni ölçmək üçün qiymətlərə etibar 
edirlər. 

Qiymətləndirmə olmadan 
öyrənmə təhsildə paradiqma 
dəyişikliyi kimi diqqəti cəlb etsə də, 
şagirdlərə öz həqiqi potensiallarını 
kəşf etməyə və inkişaf etdirməyə 
imkan verən mühüm yanaşma kimi 
ortaya çıxır. Bununla belə, bu yeni 
yanaşmanın üstünlüklərini və 
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çətinliklərini nəzərə alsaq, onun təhsil 
sistemlərində mümkünlüyü və 
effektivliyi əlavə araşdırma və müza- 
kirə tələb edir. Şagirdləri həqiqətən 
öyrənməyə təşviq etmək və onları 
gələcəyin ehtiyaclarına daha yaxşı 
hazırlamaq üçün qiymətsiz öyrənmə 


konsepsiyası təhsil dünyasında 
mühüm rol oynamağa davam 
edəcəkdir. 


Bu yeni anlayışla bağlı fikirlər 
ziddiyyət doğurur. Bəzi pedaqoq, 
psixoloqlar bunun uğurlu olduğunu 
söyləsələr də, bəziləri isə əksini mü- 
dafiə edir. Bu fikirlərdən bir neçəsinə 
nəzər salaq. 

Boston kollecində psixologiya de- 
partamentində fəxri professor 
vəzifəsində çalışmış psixoloq və təhsil 
eksperti Dr. Piter Qrey iddia edir ki, 


erkən yaşda başlayan bal, qiymət 
əsaslı qiymətləndirməsi uşaqların 
təbii öyrənmək istəyini əngəlləyə 


bilər. Onun fikrincə, erkən yaşda qiy- 
mətləndirmə uşaqların özünə inamını 
zədələyir, onların təlim prosesinə 
marağını azaldır. 

Amerikalı təhsil müəllifi və natiq, 
təhsil sisteminin bir çox aspektləri ilə 
bağlı tənqidi fikirləri və alternativ 
təklifləri ilə tanınan, xüsusilə 
mükafat-cəza sistemlərinin təsiri, qiy- 
mətləndirmə təcrübələri, standart 
testlərdən istifadə və uşaq tərbiyəsi 
ilə bağlı dəyərli işləri olan Alfie Kohn 
erkən yaşda qiymət, bal əsalı qiymət- 
ləndirilmənin şagirdlərə mənfi təsir 


etdiyini qeyd edir. Onun fikrincə, 
qiymətlər şagirdləri rəqabət 
mühitində bir-biri ilə müqayisə 
etməyə sövq edir və öyrənmə 
təcrübəsini zəhərləyir. 

Təhsildə innovasiya və qlobal 


rəqabət üzərində işləyən Dr. Yonq 
Zhao tələbələrin yaradıcılıq və 
sahibkarlıq bacarıqlarının inkişaf etdi- 
rilməsinin vacibliyini vurğulayır. 
Zhaonun fikrincə, qiymət, bal əsaslı 
qiymətləndirmənin şagirdləri standart 
meyarlara uyğun olmağa məcbur 
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etməyə çalışır ki, bu da şagirdlərin 
fərqli düşünmə qabiliyyətinə mane ola 
bilər. 

Bu fikirlərə qarşı qiymət, bal 
əsaslı qiymətləndirmənin erkən 
yaşdan başlanmasının vacibliyini qeyd 
edirlər. Onlardan bir neçəsinə nəzər 
salaq. 

Təhsil tədqiqatlarında bir çox 
çalışması olan Dr. Li Şulman 
müəllimin formalaşması və qiy- 
mətləndirilməsi üzərində işləri ilə 
tanınır. Şulman iddia edir ki, erkən 
yaşda başlayan qiymətləndirmə 
şagirdlərin akademik tərəqqisini izlə- 
mək və öyrənmə ehtiyaclarını 
müəyyən etmək üçün mühüm 
vasitədir. 

Təhsil tədqiqatçısı və müəllif Dr. 
Robert Marzano şagird uğurunun və 
uğursuzluğunun qiy- 
mətləndirilməsinin vacibliyinə inanır. 
Marzanonun fikrincə, erkən yaşda 
qiymətləndirmə şagirdlərin öyrənmə 
proseslərini başa düşmək və onlara 
müvafiq tədris strategiyaları təqdim 
etmək üçün lazımdır. 

Təhsil texnologiyaları üzrə 
ixtisaslaşmış prof. dr. Hüseyn 
Uzunboylu iddia edir ki, erkən yaşda 
başlayan qiymətləndirmə şagirdlərin 
öyrənmə motivasiyasını artıra və 
onların akademik uğurlarını 
dəstəkləyə bilər. Hüseyn Uzunboylu- 
nun fikrincə, qiymətlərin 
qiymətləndirilməsi şagirdlərin təlim 
prosesində fəal iştirakını təşviq edir 
və şagirdlərin təlim prosesinə daha 
səmərəli rəhbərlik edə bilər. 

Qiymət, bal 
qiymətləndirilmə ilə bağlı 
fikirləri ümumiləşdirmək kifayət 
qədər mürəkkəbdir, çünki qeyd 
olunan anlayışların qiymətləndirilməsi 
təhsil sistemlərinə və şagirdin təlim 
proseslərinə geniş təsir spektrinə ma- 
likdir. Bununla belə, bu fərqli 
mülahizələri nəzərə alaraq bəzi əsas 
məqamlara gələ bilərik: 


əsaslı 
müxtəlif 
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Qiymətləndirilmə hər şagird 
üçün eyni şəkildə işləməyə bilər. 
Şagirdlərin fərqli öyrənmə üslubları, 
güclü və zəif tərəfləri var. Buna görə 
də, qiymətləndirmə prosesinin 
müxtəliflik və çeviklik nümayiş 
etdirməsi vacibdir. 

Qiymətlərin düzgün təyin 
olunmaması tələbələrin 
motivasiyasına və özünə inamına 
mənfi təsir göstərə bilər. Tənqidi və 
ya etiketli rəy tələbələrin özünə 
inamını zədələyir və onların öyrənmə 
motivasiyasını azaldır. Qiymətləndir- 
mə şagirdlərin fərdi ehtiyaclarını 
müəyyən etmək və onlara müvafiq 
təlim dəstəyi vermək üçün bir vasitə 
ola bilər. Lakin bu proses şagirdlərlə 
ədalətli davranılmanı təmin etməlidir. 

Umumilikdə gələcəkdə 
“qiymətsiz” təlim anlayışının ibtidai 
sinif səviyyəsinin hər sinfi üzrə tətbiqi 


qiymətləndirmə konsepsiyası da daim 


inkişaf etməlidir. 
Problemin aktuallığı. Təhsil 
dünyası öyrənmə və qiymətləndirmə 


proseslərini təkmilləşdirmək üçün daim 
inkişaf edir. Bu təkamül şagirdlərə öz hə- 
qiqi potensiallarını kəşf etməyə və inkişaf 
etdirməyə imkan verəcək daha effektiv 
metodların axtarışını əhatə edir. Son 
illərdə bu axtarış ənənəvi qiymətləndirmə 
əvəzinə bal, şkala əsasında qiymətləndir- 
mədən öyrənmə anlayışının yaranmasına 
səbəb olmuşdur. Odur ki, 
qiymətləndirmənin müasir üsullarının tət- 
biqini araşdırmaq aktualdır. 

Problemin elmi yeniliyi. 
Məqalədə müxtəlif qiymətləndirmə 
üsulları, qiymətləndirmənin əhəmiyyəti, 
şagirdlərə psixolofi təsirləri, 
qiymətləndirmə növlərinin ibtidai sinifdə 
keçirilməsi və xüsusilə yeni anlayış olan 
“qiymətsiz” qiymətləndirmənin mahiyyəti 
göstərilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 


layihə kimi irəli sürülə və nəticələri Məqalədən orta və ali məktəb 

yoxlanıla bilər. Şagirdlərin inkişafı müəllimləri, tələbə və magistrantlar, 

üçün təhsil sistemi eyni zamanda gənc tədqiqatçılar istifadə edə bilərlər. 
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/Təkaravra MaxHp rpır3pı A6uy/ıaHaqb?oBa 
BEHYLUHE CH€HHƏaVIHCT OTH€Ta METOHHH€CKOH C/Yİy?KÖPİ TİHCTHTyTa OÖĞpasoBaHHs 
AsepöafriımxaHckof PecriyöukH, 
HOKTODaHT HO HpOTpaMM€ AOKTOpa (bHrocodbHH, 


HEVH.ATOTVMHHECKFVE OCHOBBI BHEHIHETO OHEHHBAHVS?I 
ATESTTETİDPHOCTF OBUHHEOBPA3OBATEİTİPHBİX HİKOVİ 


Calala Mahir Abdulmanafova 
leading specialist of Methodical service department, 
of the Institute Education of the Republic of Azerbafian, 
doctorial student in the program of doctor of philosophy 


PEDAGOGİCAL BASES OF EXTERNAL EVALUATİON OF 
THE ACTİVİTY OF GENERAL EDUCATİON SCHOOLS 


Xülasə. Qiymətləndirmə nəticələri məktəb rəhbərlərinə, müəllimlərə, 
şagirdlərə, valideynlərə və digər ictimaiyyət nümayəndələrinə təhsil müəssisəsindəki 
öyrənmənin keyfiyyətini və dərinliyini anlamağa kömək edir. Bununla da inkişafa 
ehtiyacı olan sahələr üzrə görüləcək işlərin yol xəritəsi və növbəti addımlar müzakirə 
olunur və planlaşdırılır. 

Açar sözlər: monitorinq, qiymətləndirmə, keyfiyyət, inkişaf 


PesroMe. PeayrııBTaTbI OHEHHBaHHS TIOMOTaIOT DyKOBOHHTETSM HİKOT, yuHTENSM, 
yuarmpyıcsı, poHHTE€T9M H HDYTHM HDEHCTaƏBHTETSM OĞHECTBEHHOCTH THOHSTb 
KaueCTBO H T/TyÖHHy OÖyueHHS B OĞÖpa3o0BaT€TBHOM yupekHeHHH. İİpu ƏTOM 
oö6cyə2KraToTcsı H TTTAHHDpyToTCSI KHOPOXKHasi KapTa? H HOCTE€HYyIOLIM€ ƏTaTIB pa6OTBİ 110 
HaTIpaBTE€HHSM, Hy2KHaEOHIHMMCS B pa3BHTHH. 

KrroueBbı€ CTOBa: MOHHTODHHT, OHEHHBAHH€, KaNECTBO, Da3BHTH€. 


Summary. Assessment results help school directors, teachers, students, parents 
and other members of the public understand the quality and depth of learning in an 
educational institution. At the same time, the “road map” and subsequent stages of 
vvork in areas that need development are discussed and planned. 

Key vvords: monitoring, assessment, quality, development. 


Qiymətləndirmə fəaliyyətin 
keyfiyyət göstəricilərinin dəyəri 


obyektiv təhlilini və ekspertizasını 
keçirmək, onun effektivliyini, məqsədə- 


haqqında fikir yürütməyə imkan verir. 
Belə ki, qiymətləndirmə fəaliyyətdə 
olan və ya başa çatmış hər hansı bir 
fəaliyyətin mümkün qədər sistemli və 
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uyğunluğunu, həyatiliyini və qarşıya 
qoyulmuş məqsədlərin düzgünlüyünü 
müəyyən etmək üçün konsepsiyasını, 
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icrasını və nəticələrini öyrənmək 
məqsədi daşıyan bir prosesdir 12, s.141. 

Hər bir təhsil müəssisəsi öz 
şagirdləri üçün göstərilən xidmətin 
səmərəliliyinə nəzarət etməlidir. 
Beynəlxalq təcrübəyə əsasən təhsil 
müəssisəsinin səmərəliliyi bir sıra 
amillərlə ölçülür - sağlamlıq və 
təhlükəsizlik, davamiyyət, 
müəllimlərin inkişafı, şagirdlərin 
müdafiəsi, etik davranış, digər 
qurumlarla əməkdaşlıq və əlbəttə ki, 
tədris və öyrənmə. Bu sahələrin hər 


birində davamlı olaraq keyfiyyət 
göstəricilərinin yüksəlməsi üçün 
fəaliyyətlər icra edilir. Bu fəaliy- 


yətlərə aşağıdakllar daxildir: 

e İnkişafın planlaşdırılması, 

e Məktəbin təkmilləşdirilməsi 
strategiyalarının həyata keçirilməsi, 

e Monitorinq və qiymətləndirmə, 


“ İşçi heyətinin davamlı peşəkar 
inkişafı. 

Məktəb fəaliyyətinin 
qiymətləndirilməsi prosesi üç 


məqsədə xidmət edir: 1) məlumatların 
toplanması və təhlili vasitəsi ilə prob- 


lemlərin müəyyənləşdirilməsi, 2) 
məktəb fəaliyyətinin 
qiymətləndirilməsi, 3) yeniliklər və 


dəyişikliklər üçün müvafiq təkliflərin 
verilməsi. Qiymətləndirmə özündə üç 


mexanizmi ehtiva edir: xarici 
qiymətləndirmə, daxili 
qiymətləndirmə və şagird 


nailiyyətlərinin qiymətləndirilməsi. 
Umumtəhsil məktəblərinin xarici 


qiymətləndirilməsi təhsil 
müəssisələrinin keyfiyyətini, SƏ- 
mərəliliyini qiymətləndirmək və 


artırmaq məqsədi daşıyan hərtərəfli 
bir prosesdir. Xarici qiymətləndirmə 
təhsil müəssisələrinin, proqramların 
və həyata keçirilən fəaliyyətlərin key- 
fiyyətini, səmərəliliyini və 
uyğunluğunu dəyərləndirmək üçün 
nəzərdə tutulmuş prosesdir. Bu qiy- 
mətləndirmələr adətən təhsil 
sektorunda hesabatlılığı təmin etmək, 
təkmilləşməyə ehtiyacı olan tərəfləri 
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aşkarlamaq məqsədi ilə kənar təşki- 


latlar və ya dövlət qurumları 
tərəfindən aparılır. 

Beynəlxalq təcrübədə btəhsil 
müəssisəsinin xarici 
qiymətləndirilməsinin keyfiyyətli 


təhsilə töhfə verdiyi bəzi məqamlar 
aşağıdakı kimi təsnif olunur İ71: 

e Keyfiyyətin təminatı. Xarici 
qiymətləndirmə təhsil müəssisələrinin 


ümumi səmərəliliyini 
qiymətləndirməklə keyfiyyətin 
təminatı mexanizmlərinin 
qurulmasına xidmət edir. Onlar 


təkmilləşdirmə sahələrini müəyyən- 
ləşdirməyə kömək edir və verilən 
təhsilin keyfiyyətini artırmaq üçün rəy 
təqdim edir. 

e Standartlara uyğunluq. Xarici 


qiymətləndirmələr təhsil 
müəssisələrinin müəyyən edilmiş 
standartlara və qaydalara 
uyğunluğunu təmin edir. Bu 


standartlar müxtəlif aspektləri, o cüm- 
lədən təhsil proqramları, tədris meto- 
dologiyaları, şagirdlərin 
qiymətləndirilməsi, infrastruktur və 
təhlükəsizlik tədbirlərini əhatə edə 
bilər. 

e Hesabatlılıq. Xarici 
qiymətləndirmələr təhsil müəssisələri 
arasında hesabatlılığı təşviq edir. 
Onların fəaliyyətini əvvəlcədən 
müəyyən edilmiş standartlara uyğun 
qiymətləndirir, bununla da təhsil 
müəssisələri keyfiyyətli təhsil vermək 
və şagirdlər, valideynlər və daha 
geniş ictimaiyyət kimi maraqlı 
tərəflərin gözləntilərini qarşılamaq 
üçün məsuliyyət daşıyırlar. 

ə Təkmilləşdirmə üçün əlaqə. 
Xarici qiymətləndirmələr vasitəsilə 
alınan rəy davamlı təkmilləşdirmə 
üçün dəyərli vasitə kimi istifadə olu- 
nur. Təsisatlar təkmilləşdirməyə 
ehtiyacı olan sahələri müəyyən 
etmək, müsbət dəyişiklik və fəaliyyət 
planları hazırlamaq üçün əldə edilmiş 
nəticələrdən istifadə edə bilərlər. 
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e Müqayisə və ən yaxşı 
təcrübələr. Xarici qiymətləndirmələr 
ən yaxşı təcrübələri müqayisə etmək 
və paylaşmaq imkanı verir. Müxtəlif 
qurumların Təaliyyətini müqayisə 
edərək, təhsil müəssisələri sistem 
üzrə təhsilin keyfiyyətini yax- 
şılaşdırmaq üçün təkrarlana və ya 
uyğunlaşdırıla bilən uğurlu yanaşma 
və strategiyaları müəyyən edə 
bilərlər. 

e Şəffaflıq və ictimai inam. 
Xarici qiymətləndirmələr şəffaflığa 
kömək edir və təhsil sisteminə ictimai 
etimadı artırır. Qurumlar xarici 
qiymətləndirmələrdən keçdikdə, 
nəticələr adətən ictimaiyyətə 
açıqlanır və maraqlı tərəflərə öz 
güclü, zəif tərəflərini və ümumi fəaliy- 
yətini başa düşməyə imkan verir. Bu 
şəffaflıq verilən təhsilin keyfiyyətinə 
inamı artırır. 

ə Tanınma və akkreditasiya. 
Xarici qiymətləndirmələr çox vaxt 
təhsil müəssisələrinin tanınmasına və 
akkreditasiyasına səbəb olur. Akk- 
reditasiya keyfiyyətin göstəricisi kimi 
çıxış edir, müəssisənin müəyyən 
edilmiş standartlara uyğunluğunu 
təsdiq edir və onun keyfiyyətli təhsilin 
verilməsi üçün tələblərə cavab vermə- 
sini təmin edir. Bu tanınma qurumun 
nüfuzunu və etibarını artırır. 

Bəs onda sual olunur. Xarici qiy- 
mətləndirmə necə aparılmalıdır? 

Mövcud təcrübənin öyrənilməsi 
nəticəsində məlum olmuşdur ki, təhsil 
sahəsində xarici qiymətləndirmənin 
aparılması ilə bağlı əsas addımlar və 
mülahizələrə aşağıdakılar daxildir: 

1) Qiymətləndirmənin məqsədi 
və həcminin müəyyən edilməsi. Bu, 
təhsil müəssisəsi və ya proqramın 
qiymətləndiriləcəyi xüsusi məqsəd- 
lərin, standartların və ya meyarların 
müəyyən edilməsini əhatə edir. 
Məsələn, qiymətləndirmə təlim 
proqramı, tədris metodologiyaları, 
şagirdlərin təlim nəticələri və ya 
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tənzimləyici qaydalara riayət edilməsi 
kimi sahələri əhatə edə bilər. 

2) Qiymətləndirmə metodlarının 
seçilməsi. Məqsəd və əhatə dairəsi 
müəyyən edildikdən sonra müvafiq 
qiymətləndirmə metodları seçilmə- 
lidir. Bu üsullar qiymətləndirmənin 
məqsədlərinə uyğun olmalı və etibarlı 
məlumatlar təqdim etməlidir. Ümumi 


qiymətləndirmə metodlarına 
sənədlərin təhlili, dərsdinləmələr, 
sorğular, müsahibələr, fokus qrupları 
və Hfəaliyyətin qiymətləndirilməsi 
daxildir. 

3) Qiymətləndirmə qrupunun for- 
malaşdırılması. Qiymətləndirmə 
qrupu xarici qiymətləndirmənin 


səmərəli aparılmasında mühüm rol 
oynayır. Komanda təhsil siyasəti, 
təhsil proqramlarının hazırlanması, 
qiymətləndirmə və məlumatların 
təhlili kimi müvafiq sahələrdə təcrü- 
bəyə malik ixtisaslı şəxslərdən ibarət 
olmalıdır. Komanda üzvləri 
qiymətləndirmə məqsədləri və 
metodlarını yaxşı başa düşməli və 
proses boyu etik qaydalara riayət 
etməlidirlər. 

4) Qiymətləndirməyə hazırlıq. 
Buraya müvafiq sənədlərin, dövlətin 
təhsil siyasətinin və qaydaların, eləcə 
də hər hansı əvvəlki qiymətləndirmə 
hesabatlarının nəzərdən keçirilməsi 
daxildir. Komanda vaxt qrafiki, 
məlumatların toplanması prosedurları 
və təhlil üsullarını əks etdirən 
qiymətləndirmə planı hazırlamalıdır. 
Əməkdaşlıq və şəffaflığın təmin 
edilməsi üçün qiymətləndirilən təhsil 
müəssisəsi ilə aydın ünsiyyət 
kanallarının yaradılması da vacibdir. 

5) Məlumatların toplanması. Qiy- 
mətləndirmə qrupu müəssisə və ya 
proses haqqında hərtərəfli məlumat 
əldə etmək üçün keyfiyyət və kə- 
miyyət üsullarının birləşməsindən 
istifadə edərək məlumat toplamalıdır. 
Bu, müxtəlif maraqlı tərəflərlə 
müsahibələrin və fokus qrup müza- 
kirələrinin aparılmasını, dərsləri 
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müşahidə etməyi, şagirdlərin təlim 
nəticələrinin təhlilini, müvafiq 
sənədləri nəzərdən keçirməyi əhatə 
edə bilər. Məlumatların toplanması 
prosesi qiymətləndirmə nəticələrinin 
düzgünlüyünü və bütövlüyünü təmin 


etmək üçün sistemli və etibarlı 
olmalıdır. 

6) Məlumatların təhlili. 
Məlumatlar toplandıqdan sonra 


nəticə çıxarmaq üçün təhlil edil- 
məlidir. Nümunələri, meylləri və kor- 
relyasiyaları müəyyən etmək üçün 
statistik metodlardan istifadə etməklə 
kəmiyyət məlumatları təhlil edilə 
bilər. Keyfiyyətli məlumatlar isə tək- 
rarlanan mövzuları, rəyləri və 
perspektivləri müəyyən etmək üçün 
tematik təhlil yanaşmasını tələb edir. 
Qiymətləndirmə nəticələrinin 
etibarlılığını təmin etmək üçün təhlil 
ciddi, şəffaf və standartlara uyğun 
qaydada sənədləşdirilmiş olmalıdır. 

7) Hesabat. Qiymətləndirmənin 
nəticələri sintez edilməli və səmərəli 
şəkildə təhsil müəssisəsinə və 
müvafiq maraqlı tərəflərə çatdırılma- 
hdir. Nəticələri və tövsiyələri aydın 


şəkildə əks etdirən hərtərəfli 
qiymətləndirmə hesabatı hazırlan- 
malıdır. Hesabat qısa, aydın və 


məlumatların təhlilindən əldə edilən 
dəlillərə əsaslanaraq hazırlanmalıdır. 
Qiymətləndirmənin nəticələrinin ümu- 
mi anlaşılmasını təmin etmək və tək- 
milləşdirmə strategiyaları üzrə 
müzakirələri asanlaşdırmaq üçün 
görüş və təqdimatlar keçirilə bilər. 
Umumtəhsil məktəblərinin xarici 
qiymətləndirilməsi monitorinq 
vasitəsilə həyata keçirilir. Monitorinq 
müəyyən prosesin dinamikasını 
öyrənmək, real və ilkin vəziyyətin 
uyğunluğunu müəyyənləşdirmək 
məqsədi ilə daim müşahidə aparmaq 
və ya insan fəaliyyəti ilə əlaqədar 


ətraf mühitdəki dəyişikliklərin 
müşahidəsi, qiymətləndirilməsi və 
proqnozlaşdırılması sistemidir (Hİ1, 
s.181. 
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Ölkəmizdə ümumtəhsil 
məktəblərinin xarici monitorinqi 
müxtəlif üsullarla aparılır. Monitorinq 
komandası məktəbdə tədrisin, idarə- 
etmənin vəziyyəti və məktəb mühitini 
düzgün qiymətləndirmək məqsədilə 
aşağıdakı fəaliyyətləri həyata 
keçirərək məktəbin fəaliyyəti haqqın- 
da dəlillər toplamağa çalışırlar: 

Dərsdinləmələr - inspektor 
(müşahidəçi) hər hansı bir dərsə daxil 
olaraq əvvəlcədən vahid formada 
hazırlanan dərsdinləmə vərəqi ilə hə- 
min dərsi müşahidə edir. Dərsdə 
gördüklərini dərsdinləmə vərəqində 
qeyd edir. Dərsin müşahidəsi zamanı 
planlaşdırma, dərsin təşkili və gedişi, 


müəllimin dərsdəki fəaliyyəti, 
şagirdlərin dərsdəki fəaliyyəti, 
resurslardan istifadə, həmçinin 
şagirdlərin formativ 
qiymətləndirilməsi kimi məqamlara 
diqqət yetirilir. 

Müsahibələr (direktor, 


müavinlər, psixoloq, UBTR, dərsləri 
dinlənilən müəllimlərlə). 

Digər fəaliyyətlər: 

e “Təsadüfi seçilmiş 
şagirdlərlə söhbətlər, 

e Məktəbin girişində, dəhlizlərdə 
təsadüfi şagird qrupları ilə söhbətlər, 

e Məktəbin sənədlərinə baxış, 

e Bütün siniflər üzrə məktəbin son 
üç il ərzində yekun qiymətləndirmə 
nəticələrinin təhlili, 

e Ötən ilin 9-cu sinif buraxılış 
imtahanlarının nəticələrinin təhlili, 

e Müxtəlif siniflərin bir neçə 
fəndən böyük summativ 
qiymətləndirmə (BSQ) nəticələrinin 
təhlili. 


siniflərdə 


Sorğular (müxtəlif sinif 
şagirdləri və onların valideynləri, 
həmçinin müəllim heyəti arasında 


anonim sorğu). 

Monitorinq zamanı aşağıda qeyd 
olunan istiqamətlər nəzərdən 
keçirilir: 
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- Şagirdlərin nailiyyətləri və 
şəxsiyyət kimi inkişafı, 

- Öyrətmə və qiymətləndirmə, 

- Məktəbdə dəstəkləyici mühitin 
yaradılması (infrastruktur, mənəvi- 
psixolofi mühit, təhlükəsizlik), 

- Məktəbdə idarəetmənin 
keyfiyyəti. 

Umumtəhsil məktəblərinin xarici 
monitoriqi məktəbin fəaliyyətinin 
müxtəlif tərəflərini, məktəbdənkənar 
şəxslər və ya qurumlar tərəfindən 
dəyərləndirilməsi prosesidir. Xarici 
monitorinq keyfiyyət, hesabatlılıq və 
inkişaf daxil olmaqla bir çox məqsədə 
xidmət edir. Məktəblərdə ən çox rast 
gəlinən xarici monitorinq formaları 
bunlardır: 


Dövlət təhsili idarəetmə 
orqanları tərəfindən aparılan 
monitorinqlər 

Təhsil orqanları və ya dövlət 
qurumları məktəblərin müəyyən 
edilmiş standartlara və qaydalara 


uyğun fəaliyyət göstərməsini təmin 
etmək məqsədilə müntəzəm olaraq 
qiymətləndirmələr apara bilərlər. Bu 


cür qiymətləndirmələr adətən 
kurikulum, tədrisin keyfiyyəti, infra- 
struktur, təhlükəsizlik və ümumi 
məktəb idarəçiliyi kimi sahələrə 
yönəldilir. 

Təhsildə Keyfiyyət Təminat 
Agentliyi tərəfindən aparılan 
Akkreditasiya 

Akkreditasiya orqanları 
məktəblərin ümumi keyfiyyətini 
müəyyən etmək üçün məktəbləri 
müəyyən standartlara uyğun 
qiymətləndirirlər. 

Dövlət İmtahan Mərkəzi 
tərəfindən aparılan 
Standartlaşdırılmış sınaq 
imtahanları 

Bəzi xarici monitorinqlər 
şagirdlərin akademik (fəaliyyətini 
qiymətləndirmək üçün stan- 


dartlaşdırılmış testlər tətbiq edirlər. 
Bu testlər dövlət təhsil idarələri və ya 
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kənar təşkilatlar tərəfindən şagird 
nailiyyətlərinin standartlara uyğun- 
luğunu müəyyənləşdirmək üçün tərtib 
olunur. 

Xarici monitorinq təhsil 
standartlarını qorumaq, hesabatlılığı 
təmin etmək və davamlı 
təkmilləşdirməni təşviq etmək üçün 
çox vacibdir. O, məktəblərə 
təkmilləşdirilməli sahələri müəyyən 
etməyə və təhsilin ümumi keyfiyyətini 
yaxşılaşdırmaq üçün dəyişiklikləri 
həyata keçirməyə kömək edir. 

Məktəblərdə xarici monitorinq 
təhsilin keyfiyyətini yüksəltmək və 
səmərəli tədris və təlimi təşviq etmək 
məqsədi daşıyan müxtəlif pedaqofi 
prinsiplərə əsaslanır. Xarici monito- 
rinqin pedaqofi əsası aşağıdakı əsas 
prinsiplərə əsaslanır: 


Keyfiyyət təminatı. Xarici 
monitorinq məktəblərin müəyyən 
edilmiş təhsil standartlarına və 


təlimatlara riayət etməsini təmin edir, 
yüksək keyfiyyətli təhsilin verilməsini 
təşviq edir. Əsas diqqət şagirdlər 
üçün tədris və təlimin keyfiyyətinin 
saxlanmasına və təkmilləşdirilməsinə 
yönəldilmişdir. 

Məsuliyyət. Xarici monitorinqin 
nəticələrinə əsasən təhsil 
müəssisələri həm şagird nalliyyətləri, 
həm də ümumi məktəb fəaliyyəti baxı- 
mından əldə etdikləri nəticələrə görə 
məsuliyyət daşıyırlar. Bu hesabatlılıq 
təhsil işçiləri və idarəçilər arasında 


məsuliyyət mədəniyyətini inkişaf 
etdirir. 

Davamlı inkişaf. Xarici 
monitorinq məktəblərin inkişaf 
etməkdə ehtiyac duyulan sahələri 


müəyyən etmək üçün istifadə edə 
biləcəyi dəyərli rəy və məlumatları 
təmin edir. Məqsəd tədris metodları 
və təhsil təcrübələrinin davamlı əks 


etdirmə, uyğunlaşma və 
təkmilləşdirmə prosesini 
dəstəkləməkdir. 
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Bərabərlik və inklüzivlik. 
Monitorinq prosesləri tez-tez 
bərabərlik və inklüzivliyin təşviqində 
təhsil proqramlarının səmərəliliyini 
qiymətləndirir. Buraya, mənşəyindən 
asılı olmayaraq, bütün şagirdlərin 
keyfiyyətli təhsilə və uğur qazanmaq 
imkanlarına bərabər çıxışının təmin 
edilməsi daxildir. 

Təhsil məqsədlərinə 
uyğunluq. Xarici monitorinq 
məktəblərin öz fəaliyyətlərini tənqidi 
düşüncə, yaradıcılıq və problem 
həlletmə bacarıqlarını inkişaf 
etdirmək kimi daha geniş təhsil 
məqsədləri ilə uyğunlaşdırmağa 
kömək edir. Diqqət təkcə müəyyən 
edilmiş təhsil proqramına əməl 
etməyə deyil, həm də şagirdlərdə əsas 
bacarıqların inkişafına yönəlir. 

Peşəkar inkişaf. Monitorinq 
fəaliyyətlərinə bəzən də pedaqoqların 
peşəkar inkişaf ehtiyaclarının 
qiymətləndirilməsi daxildir. Bu, müəl- 
limlərin davamlı inkişaf etməsini, bilik 
və bacarıqlarının artırılmasını 
dəstəkləyir, onların qabaqcıl 
təcrübələr və innovativ pedaqofi 
yanaşmalar haqqında məlumatlı 
olmasını təmin edir. 

Dəlillərə əsaslanan qərarların 
qəbulu. Xarici monitorinq təlim 
strategiyalarının, proqramlarının və 
məktəbin fəaliyyətinin səmərəliliyi 
barədə əsaslandırılmış qərarlar qəbul 
etmək üçün məlumat və dəlillərə 
əsaslanır. Bu yanaşma təhsillə bağlı 
qərarların qəbul edilməsinə daha 


sistemli və dəlillərə əsaslanan 
yanaşmanı təşviq edir. 
Maraqlı tərəflərin iştirakı. 


Xarici monitorinq çox vaxt müxtəlif 
maraqlı tərəflərinn o cümlədən 
valideynlərin, icma üzvlərinin və təh- 


sil ekspertlərinin iştirakını əhatə edir. 
Çoxsaylı perspektivlərin cəlb edilməsi 
qiymətləndirmə prosesinin hərtərəfli 
olmasını və məktəb icmasının 
müxtəlif ehtiyaclarını əks etdirməsini 
təmin edir. 

Xarici monitorinqi bu pedaqofi 
prinsiplərə uyğunlaşdırmaqla, təhsil 


orqanları və təşkilatları effektiv 
tədrisi, şagirdlərin fəallığını və 
ümumi məktəbdə təkmilləşdirməni 


dəstəkləyən mühit yaratmaq məqsədi 
daşıyır. Yekun məqsəd bütün şa- 
girdlər üçün təhsil təcrübəsini 
artırmaq və onları sürətlə dəyişən 
dünyada uğura hazırlamaqdır. 

Nəticə. Ümumtəhsil 
müəssisələrinin xarici qiymətləndirilməsi 
məktəbin real, hazırki vəziyyətini dövlət 
tərəfindən müəyyənləşdirilən standart- 
lara uyğunluğu ilə müqayisəli şəkildə 
təhlil edir. Təhsil müəssisələrinin xarici 
qiymətləndirilməsinin nəticələrinə əsasən 
onun statusu və reytinqi müəyyən edilir, 
həmçinin təlim, tərbiyə, idarəetmə fəaliy- 
yətindəki üstün və inkişafa ehtiyacı olan 
tərəfləri aşkarlanır. Buna uyğun olaraq 
inkişaf etdirilməli olan sahələr üzrə yol 
xəritəsi hazırlanır. 

Problemin aktuallığı və praktik 

əhəmiyyəti. Məktəblərin xarici 
monitorinqi və qiymətləndirilməsi 
prosesinin aktuallığı onun 
təkmilləşdirməyə təkan vermək, 
hesabatlılığı təmin etmək, resursları sə- 
mərəli bölüşdürmək, müəllimlərin 
inkişafına dəstək olmaq, valideynləri 
məktəbə cəlb etmək və təhsil sistemində 
keyfiyyət və uyğunluq standartlarını dəs- 
təkləməsidir. 
. Problemin elmi yeniliyi. 
Umumtəhsil məktəblərinin xarici 
monitorinqinin aparılması formaları, apa- 
rılan monitorinqin nəticələrindən 
istifadə, beynəlxalq təcrübənin 
öyrənilməsi məsələləri prosesin daha 
məqsədəuyğun qurulmasına kömək edir. 
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Gulnara Gurban Iskandarova 
doctorial student in the program of doctor of philosophy of 
Azerbaifan University of Languages 


BENEFTTS AND DRAVVBACKS OF CONTEMPORARY ASSESSMENT 
TECHNOLOGIES 


Xülasə. Məqalədə qiymətləndirmə ktexnologiyalarının üstünlükləri və 
çatışmazlıqları öz əksini tapmışdır. Təlim keyfiyyətinin yoxlanılması üzrə ən etibarlı 
mənbə obyektiv və düzgün qiymətləndirmədir. Tələbələrin təhsil nailiyyətlərini 
izləmək və dəyərləndirmək üçün müraciət olunan qiymətləndirmənin çox sayda müx- 
təlif növləri mövcuddur. Qiymətləndirmə növlərinin də ayrı - ayrılıqda onları bir- 
birindən fərqləndirən müsbət və mənfi cəhətləri vardır. Hər bir qiymətləndirmə növü 
müxtəlif bacarıqları qiymətləndirmək üçün istifadə olunur ancaq bununla yanaşı 
tədrisin irəliləyişini izləmək üçün təlimin müxtəlif mərhələlərində tətbiq olunur. 
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Açar sözlər: qiymətləndirmə, yoldaş qiymətləndirməsi, özünü qiymətləndirmə, 
portfolio, təqdimat 


PesroMe. B cTaTb€ paccMaTpHBaroTCs KaK TDEHMYIHECTBa, TƏK H HEHOCTƏTKH 
TEXHOTOTHH OHEHHBaHHs. 1İOCTOHHasi H OÖBEKTHBHas OHeEHKa — CƏMBİH HaHe2KHbIH 
CTIOCOĞ TIDOBEDHTB KaueCTBO OÖyueHHsi, Pa3THUHBI€ BHHBİ OHEHHBƏHHS HCTOTB3YTOTCSİ 
Hs HaÖmoH€HHS H OHEHKH yCI€BaA€MOCTH yuamyıxcs, Kas” THTI OHEHHBaHHS 
TaK?K€ HM€€T CBOH T10702KHTETBHBI€ H OTDHHƏaT€TBHBİ€ CTODPOHBİ, OT HƏaTOHLİM€ HX OT 
Hpyroro. Bce BHIBI OHEHHBƏHHS VHCHOTB3yTOTCS 719 OHEHKH pa3nHuHBİX yMEHHEH H 
rIporpecca oöyueHTs Ha pa3nHuHBİX ƏTaraX OÖYU€HHİSİ. 

KUrroueBbre CcrnoBa: OH€HHBAHH€, TOBaDHII€CKO€ 
CaAMOOH€HHBAHH€, HODTObo/Ho, HpeseHTaHHs 


OHE€HHBAHHƏ€, 


Summary. The article considers the benefits and dravvbacks of evaluation 
technologies. An accurate and obifective evaluation are the most reliable method of 
measuring the quality of instruction. The academic accomplishments of students are 
tracked and evaluated using a variety of evaluation methods. The various assessment 
kinds differ from one another in both positive and negative vvays. Fach sort of 
assessment is used to evaluate various skills and track learning progress at various 
learning stages. 


Key vvords: Evaluation, peer evaluation, selfevaluation, portfolio, and 
presentation are some related terms. 

Təhsilin keyfiyyətinin müəyyən- var: imtahanlar və kurs işləri 
ləşdirilməsinin əsas göstəricisi (Assessment Handbook, 2021: s.7) 
istənilən halda tələbənin təlim Yazılı imtahanların üstün cəhətləri 
nəticələridir. Həmin nəticələrin bunlardır: 
obyektiv və düzgün 1.Qənaətcillik. 


2.İmkanların 


qiymətləndirilməsi isə keyfiyyəti üzə 
çıxaran ən etibarlı mənbə sayllır. 
Bunun üçün saysız-hesabsız 
qiymətləndirmə texnologiyalarına 
müraciət edilir. Xarici dilin tədrisi 
prosesində qiymətləndirmə 
texnologiyalarından yazacağıqsa, 
onda 4 əsas bacarığın mükəmməl 
şəkildə öyrədilməsinin çox önəmli 
olduğunu da vurğulamalıyıq. Bunlar 
oxu, yazı, danışıq və dinləmə baca- 
rıqlarıdır. Bundan başqa məktəbdaxili 
qiymətləndirmənin formativ, 
summativ və diaqnostik növləri 
olduğu kimi, ali məktəblərdə də 
qiymətləndirmənin bu üç növünə rast 


gəlinir. 

Hal-hazırda müxtəlif 
qiymətləndirmə texnologiyalarının 
müsbət və mənfi tərəfləri ilə tanış 
olacağıq. 


“Assessment Handbook”-a əsasən 
qiymətləndirmənin iki əsas metodu 
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bərabərliyi 
(tələbələr eyni vaxtda, eyni suallar 
üzərində işləyirlər) 

3.İmtahan cavab vərəqəsinin 
kimə aid olmasının bəlli olması. 

4. Müəllim heyətinin bu cür 
imtahanla tanışlığı. 

5. Tələbələrin öyrənmə həvəsinin 
artırılması. 

Yazılı imtahanların çatışmayan 
cəhətləri bunlardır: 

1.Tələbələr öÖz performansları 
haqqında çox az rəy ala və ya heç bir 
rəy ala bilmirlər. 


2.Texnika çox vacibdir. 
(İmtahanlar tələbələrin fənni yaxşı 
öyrənmələrindən ÇOX, imtahan 
suallarını nə qədər yaxşı 


öyrəndiklərini ölçməyə meyllidir. 
3.İmtahanlar real deyil, tələbə 
fəaliyyətinin və ya performansının 
anlıq görüntüsünü əks etdirir. 
(Burada başqa amilləri, məsələn, 
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tələbini həmin gün ruh və mental 
halını, sağlamlıq vəziyyətini də nəzərə 
almaq lazımdır). 

Universitetlərdə ən çox müraciət 
olunan qiymətləndirmə üsullarından 


biri də çoxseçimli testlərdir. 
Məhəmməd Nuriyev “Ali məktəblərdə 
formativ qiymətləndirmənin 
tətbiqetmə imkanları” adlı 
məqaləsində çoxseçimli sualların 


üstün və çatışmayan cəhətləri barədə 
qeyd etmişdir. (M. Nuriyev, s.23) 

Çoxseçimli testlərin 
cəhətləri isə bunlardır: 

1. Tədris proqramını 
əhatə etməsi. 

2. Çox seçimli testlər tələbələrin 
nə qədər sürətli yazdığını yox, nə 
qədər sürətli düşündüyünü yoxlayır. 
(Sualları tərtib edərkən tələbələrin 
səviyyəsi nəzərə alınmalıdır). 

3. Qiymətləndirmə zamanı vaxta 
və eneriiyə qənaət mümkündür. Belə 
ki xüsusi optik test yoxlayıcı cihazlar 
vasitəsilə bunu etmək mümkündür. 

4. Biliklərin müxtəlif səviyyələr 
qiymətləndirilməsinin 


üstün 


daha çox 


üzrə 
mümkünlüyü. 

5. Güman yolu ilə düzgün cavabın 
tapılması ehtimalının az olması. 

6. Çətinlik dərəcəsi müxtəlif olan 
sualların tərtib edilməsi və 
hazırlanması. 

Çoxseçimli testlərin çatışmayan 
cəhətləri isə bunlardır: 

1.Hazır olan cavablardan istifadə 
edilməsi. 

2.Sualların tərtib edilməsinə çox 
vaxt tələb olunur. 

3.Güman yolu ilə düzgün cavabın 
verilməsi ehtimalının olması. 


4.Tələbə seçilmiş mövzudan 
kənarda olan biliklərini nümayiş 
etdirə bilmir. 

5.Keyfiyyətli tapşırıqları 
hazırlamaq asan deyil. 

Tələbə nailiyyətlərinin 
qiymətləndirmə üsullarından biri 


esselərdir. Fsselərin müsbət cəhətləri 
bunlardır: 
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1.“Ən yaxşı” tələbələr özlərini 
esse vasitəsilə fərqləndirə bilirlər. 

2.Esselər şagirdin öyrənmə 
dərinliyinin nə səviyyədə olduğunu 
əks etdirə bilir. Mövzu haqqında 
sərbəst yazmaq təhsilalanın materialı 
necə başa düşdüyünü nümayiş etdirir. 

Esselərin mənfi tərəfləri 
bunlardır: 

1.Esse yazmaq özlüyündə bir 
sənətdir. Bəzi tələbələr bunu 
bacarmırlar, yəni esse yazma 
bacarıqlarına sahib deyillər, çünki 
onlar bunu necə yaxşı etmək barədə 
heç vaxt döyrədilməyiblər. Bunu 
təkmilləşdirənlər isə güclü və ya zəif 


tərəflərindən asılı olaraq 
qiymətləndirirlər. 
2.Esseləri obyektiv 


qiymətləndirmək o qədər də asan 
deyil və vaxt tələb edir. Hətta sizin 
yaxşı düşünülmüş meyarlarınız olsa 
belə, qiymətləndirmiş hesab etdiyiniz 
essenin üzərinə yenidən qayıda 
bilərsiniz. 

3. Esse yazmaq çox vaxt tələb 
edə bilər. 

4. Bu subyektiv qiymətləndirmə 
təhlükəsi olan qiymətləndirmə üsulu 
hesab oluna bilər. 


Biz formativ qiymətləndirmə 
növündən danışanda təbii ki, qrup 
qiymətləndirməsi, yoldaş 
qiymətləndirməsini də 
vurğulamağımız doğru olardı. 

Rusiyanın Nihni-Novqorod 


şəhərində yerləşən Milli Araşdırma 
Universitetinin pedaqofi elmlər 
namizədləri olan İ.A. Malinina və T.P. 
Popovanın birgə hazırladıqları 
“TErFOCB H MHHYCB HpHMEHEHHH 
METOHa B3aHMHOTO OH€EHHBƏHHH B 
TTOHTOTOBK€ HH?KEHE€pOB” adlı məqalə- 
sində tələbələr arasında sorğu 
keçirmişlər və sorğu zamanı 
tələbələrin yoldaş qiymətləndirməsi 
barədə fikirlərini öyrənmişlər. Bu qiy- 


mətləndirmənin faydaları və 
çatışmazlıqları barədə təhsilalanların 
fikrini nəzərinizə çatdırırıq (M.İ. 
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Aleksandrovna, P T. Petrovna, 2020, 


s. 43). 


Yoldaş qiymətləndirməsinin 
müsbət tərəfləri 


Yoldaş qiymətləndirməsinin mənfi 
tərəfləri 


1. Səhvlərin düzəldilməsi 


1. Tələbələrin öz mövcud biliklərinə 


olan inamsızlığı 


2. Öyrənilən mövzunun daha 
yaxşı başa düşülməsi 


2. Aşkar edilməmiş səhvlər 


3. Görülən işin keyfiyyətinin 


artırılması 3. Münasibətlərin korlanmaq qorxusu 
4. Əks-əlaqənin tezliyi və yeni 4.Yoldaşların qiymətləndirməsində 
ideyalar təcrübə azlığı 


5. Qarşılıqlı məsuliyyət 


.. 


Həmyaşıdların düzəlişlərinə inamın 
olmaması 


6. Ünsiyyət və ədalətli 
qiymətləndirmə 


6. Zaman itkisi 


Bununla belə qarşılıqlı yoldaş 
qiymətləndirməsi tələbələrin nəinki 
xarici dil səriştələrini artırır, eləcə də 


onların tənqidi düşünmə, detallara 
diqqət etmə qabiliyyətini inkişaf 
etdirir, onların öyrənmə prosesinə 


cəlb olunmasını sürətləndirir. 


Özünü qiymətləndirməsinin müsbət 
tərəfləri 


Qarşılıqlı yoldaş 
qiymətləndirməsi ilə yanaşı özünü 
qiymətləndirmə də var ki, bunun da 
özünün həm müsbət, həm də mənfi 
tərəfləri var. Özünü qiymətləndirmə 
zamanı tələbələr əvvəlcədən müəyyən 
edilmiş meyarlar siyahısından istifadə 
edərək bir-birlərini qiymətləndirirlər. 


Özünü qiymətləndirməsinin mənfi 
tərəfləri 


Razılaşdırılmış qiymətləndirmə 
meyarlarının olması o deməkdir ki, 
tapşırığın nəticələri ilə bağlı az 
qarışıqlıq ola bilər. 


Burada müəllimlər tələbələrə 
proses barəsində məlumat verir, 
eləcə də onları təlimatlandırır. Bu 

isə müəllimə əlavə iş yükü 
deməkdir. 


Tələbələrin iştirakını təşviq edir və 
məsuliyyətini artırır. 


Özünü qiymətləndirmənin 
şişirdilmiş qiymətlərin təqdim 
edilməsi prosesi kimi qəbul edilmə 
riski var. Bu baxımdan etibarsız 
hesab oluna bilər. 


Tələbələrin mühakiməetmə 
bacarıqlarının inkişafına fokuslanır. 


Tələbələr qiymətləndirməni 
aparmaq üçün özlərini zəif hazırlıqlı 
hiss edə bilərlər. 


Bəzi tələbələr bunu ədalətli hesab 
edirlər, çünki hər biri tələbə öz-özünü 
mühakimə edir. 


Özünü qiymətləndirmə tələbə ilə 
başlayır və həmin tələbə ilə də başa 
çatır, zəif tərəflər üzərində işləmək 

məsələsi qalır. Qiymətləndirmə 
prosesinə başqa bir şəxs daxil 
edilərsə, dəyişməyə və zəff tərəflər 
üzərində işləməyə kömək edəcək 
cavabdehlik yaradıla bilər. 
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Tələbələr bu prosesdə iştirak edirlər 
və burada iştirak etməyə təşviq 
olunurlar. 


Tələbələrə öz həmyaşıdlarının 
özlərini necə qiymətləndirmələrini 
görməyə imkan verir. 


Universitetlərdə ən çox yayılmış 
qiymətləndirmə üsullarından biri də 
təqdimatlardır. Sərbəst işlərin və kurs 
işlərinin əksəriyyəti təqdimat 
formasında verilir və qiymətləndirilir. 
Təbii ki, təqdimatların yaxşı alınması 
tələbələrdən yazı bacarığından çox, 
ünsiyyət, Kommunikativ bacarıqlar 
tələb edir. Bu da öz növbəsində onla- 
rın iş dünyasına atılmaları zamanı ən 
yaxın köməkçisinə çevrilir. 


Təqdimatların üstün cəhətləri 
bunlardır: 

1.Kimin fəaliyyətinin 
qiymətləndirildiyi şübhəsiz bəllidir. 


Tələbələr fərdi şəkildə təqdimatlar 
verən zaman əmin ola bilərlər ki, qiy- 
mətləri də özlərininkidir. 


2.Tələbələr təqdimatların 
hazırlanmasına dson dərəcə ciddi 
yanaşırlar. Bunun üçün onlar 
əvvəlcədən araşdırma aparır və 
hazırlaşırlar. 


3.Təqdimatlar birgə işi əhatə edə 
bilər, yəni təhsilalan fərdi şəkildə 
deyil, eləcə də qrupla birgə təqdimat 
hazırlaya bilər. 

4.Təqdimatlar geniş spektrli əsas 
bacarıqların qiymətləndirilməsinə 


imkan verə bilər. Buraya şifahi 
ünsiyyət, materialı planlaşdırmaq və 
qurmaq bacarığı, kompüter 
texnologiyalarından istifadə (məsələn, 
PovverPoint proqramından istifadə) və 
s. daxildir. 

Təqdimatların mənfi tərəfləri isə 
bunlarıdr: 

1.Auditoriyada tələbələrin hər 
birinin təqdimat nümayiş etdirməsi 
böyük vaxt itkisinə səbəb olu r. 

2. Bəzi tələbələr bu təcrübəni 
travmatik hesab edirlər, lakin çoxluq 
üçün bu, əlverişlidir. 

3. Təqdimatlar anonim ola bilməz 
və bu səbəbdən bəzən qərəzliliyi 
aradan qaldırmaq çətin ola bilər. 

Hazırda istər akademik, istər 
əmək bazarı, istərsə də əmək 
bazarında böyük populyarlıq qazan- 
mış vasitələrdən biri də 
portfoliolardır. Məqsəd və sahəsinə 
görə portfolioların da bir neçə növü 
vard: peşəkar, akademik, yaradıcı, 
biznes portfliolar. Lakin bu 
qiymətləndirmə texnologiyasının da 
mənfi və müsbət tərəfləri var: 


Portfolioların müsbət tərəfləri 


Portfoliolar tələbələr haqqında 
daha çox məlumat verir və onları 
gördükləri işlər arasında əlaqələr 

yaratmağa təşviq edir. Tələbələr iş 
axtaran zaman belə portfoliolar 
onlara bacarıqlarını nümayiş 
etdirmək üçün əla vasitədir. 


Portfolioların mənfi tərəfləri 


Tələbələr portfolio əsaslı yanaşmadan 


istifadə edərkən əlavə dəstəyə 
ehtiyacları ola bilər. 


Portfoliolar inkişafı əks etdirə 
bilər. Digər qiymətləndirmə 
formaları daha çox inkişaf 
səviyyələrinin “anlıq 


Portfoliolara çox baxmaq lazımdırl 


Onları qiymətləndirmək uzun müddət 


çəkə bilər. Burada potensial 
işəgötürənlər üçün istənilən qədər 
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görüntüləri”ni əks etdirdiyi halda 
portfoliolar tələbələrə şəxsi və 
akademik kontekstdə 
öyrəndiklərini və bacarıqlarını 
yerləşdirməyə və onları nümayiş 
etdirməyə imkan verir. 


informasiya olsa da, çox zaman onlar 
kağız üzərində olan siyahı ilə hərəkət 


etməyə üstünlük verirlər. 


Portfoliolar bacarıq və biliklərlə 
yanaşı, münasibət və dəyərləri də 
əks etdirə bilər. Bu da 
işəgötürənlər üçün düzgün seçim 
etməyə şərait yaradır. 


Portfolioları obyektiv qiymətləndirmək 


çox çətindir. Çünki burada o qədər 
kreativlik olur ki, qiymətləndirmədə 
çətinlik yarana bilər. Amma təlim 


nəticələrinin qiymətləndirilməsindən 


başlamaq olar. 


Portfoliolar tələbələrə öz güclü 
tərəflərini ən yaxşı şəkildə əks 
etdirən elementləri seçməyə 
imkan verir. 


Portfolioları qiymətləndirən zaman 
şifahi ünsiyyətə də ehtiyac yaranır. 
Çünki yazıların sübuta ehtiyacı ola 
bilər və ya bu müştərək işin nəticəsi 
ola bilər. 


Yuxarıda aparılan araşdırma 
nəticəsində məlum oldu ki, istifadə 
olunan qiymətləndimə texno- 


logiyalarının həm müsbət, həm də 
mənfi tərəfləri var. Lakin bu onlardan 
imtina olunmasının reallaşdırmaq 
anlamına gəlməz. Bunu təbii qəbul 
etmək lazımdır, çünki cəmiyyətə, 
ölkəyə faydalı vətəndaş yetişdirmək 
üçün təlim nəticələrinin 
qiymətləndirilməsi vacibdir. 
Qiymətləndirmədə bir neçə fərqli 


növü araşdırdıq. Bunlar əsasən 
təqdimatlar, portfolio, yoldaş 
qiymətləndirməsi, özünü qiymətlən- 


dirmə, yazılı imtahanlar, çox seçimli 
suallar və digər yazı tapşırıqlarıdır. 


Problemin elmi yeniliyi. 
Qiymətləndirmənin təhsildə yeri və rolu 
müəyyənləşdirilmiş və onun təhsilin 


inkişafında keyfiyyət göstəricilərini təmin 
etməsi yönündə araşdırma aparılmışdır, 
Qiymətləndirmənin tələblərə necə 


və nə dərəcədə cavab verdiyini, 
qiymətləndirmənin üstünlükləri və 
çatışmamazlıqlarını nəzərə alaraq 
tələbələrin qiymətləndirməyə cəlb 


edilməsi, yoldaş, özünü qiymətləndirmə 


və yazılmış rəyin qiymətləndirmənin 
digər növləri ilə oəlaqələndirilərək 
tələbələrin öyrənmə performansını 
artırmaqdan ibarətdir. 

Problemin aktuallığı. Son illərdə 
tədris və təhsil müəssisələri informasiya 
və kommunikasiya texnologiyalarından 
təhsilin keyfiyyətini və səmərəliyini 
artırmaq üçün istifadə etməyə üstünlük 
verir. Zamanın tələbi səmərəli, faydalı və 
səmərəli qiymətləndirmə tətbiq və 
proqramlarını diqqət mərkəzinə gə- 
tirməkdir. Təhsil müəssisələrinin uğurlu 
qiymətləndirmə fəaliyyəti, o cümlədən 
səmərəli tətbiqlərdən uğurla istifadə 
bacarığı müəllim və təhsil müəssisəsi 
arasındakı uyğun münasibətlərin və 
doğru planlaşmanın qurulmasından 
asılıdır. Buna nail olmaq üçün də uyğun 
planlama ilə qiymətləndirmə həyata 
keçirilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Seçilmiş qiymətləndirmə növləri və 
onların həyata keçirilməsində tətbiq 
olunan metodlar təhsil müəssisələrində 
xarici dil bacarıqlarının tədrisində 
qiymətləndirmənin tətbiqinə və 
təkmilləşdirilməsinə müəyyən qədər yar- 
dımçı ola bilər. 
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Xülasə. İstedadlı və bacarıqlı şagirdlərlə işləmək, onların aşkara çıxarılması və 
inkişafı məktəb fəaliyyətinin ən vacib aspektlərindən birinə çevrilmişdir. İstedadlı 
şagirdlərlə iş sahəsində pedaqoii fəaliyyət prinsiplərinə-şəxsi inkişaf üçün nəzərdə 
tutulan imkanların maksimum müxtəlifliyi, məktəbdənkənar fəaliyyətlərin rolunun 
artırılması, təhsilin fərdiləşdirilməsi və fərqləndirilməsi, müəllimlərin minimal iştirakı 
ilə şagirdlərin birgə işi üçün şərait yaratmaq daxildir. 

Açar sözlər: fərdi yanaşma, qabiliyyət, tədqiqatçılıq, intellektual, metod 


PesroMe. Pa6oTa c omapeHHBIMH H TaTaHTTHBBIMH yuamy MES, HX DaCKDBİTH€ H 
pa3BHTH€ CTaTa ONHHM H3 Ba2KHEHIHİMX aCI€KTOB HESTETBHOCTH HİKOTBİ. İİDHEHHETİBİ 
TeHaTOTHH€CKOH HEsTE€TbHOCTH B OÖHNaCTH pa6oTbi C ONapeHHBUMH yuamaMuCs 
BKTEOHaEOT MƏKCHMƏTBHO€ pa3HOOĞpa3H€ BO3MOZKHOCTEİ TIHHHOCTHOTO pa3BHTHS, 
TIOBBIIHEHH€ por. BHEKTaCCHBİX 3aHSTHİ, TepcoHarnnaansı Hn nubdbepeHunanysa 
oöpa3oBaHTsI, CO3HaHH€ YCTOBHE HU COBMECTHOH pa6oTB: yuamyxcsı TİpH 
MHHHMƏHBHOM yuacTHH yuHTEHefH. 
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KUurroueBbre C/roBa: HHHHBHMyAa/TIEBHBIE TTOHXOZM, CTOCOĞHOCTH, HCC/T€HNOBaHH€, 


HHTE/UIEKTYa/VIBHBİ: TH, METOH 


Summary. VVorking vvith gifted and talented students, their discovery and 
development has become one of the most important aspects of school activities. The 
principles of pedagogical activity in the field of vvork vvith gifted students include the 
maximum variety of opportunities for personal development, increasing the role of 
extracurricular activities, personalization and differentiation of education, includes 
creating conditions for students" ?oint vvork vvith minimal participation of teachers. 

Key vvords: individual approach, ability, research, intellectual, method 


Hazırki dövrdə istedad və 
yaradıcılıq potensialı cəmiyyətin milli 
sərvəti və stratefi ehtiyatıdır. Bu 
potensialın aşkarlanaraq dəstəklən- 
məsi, inkişaf etdirilib səmərəli şəkildə 
cəmiyyətin xeyrinə gerçəkləşdirilməsi 
hər bir müstəqil dövlətin milli stratefi 
probleminə çevrilmişdir. İstedadlı 
uşaq və gənclərin aşkara çıxarılması, 
onların potensial imkanlarının inkişaf 
etdirilməsi ötən əsrin 70-ci illərindən 
etibarən diqqət mərkəzində olmuş, bu 
vacib iş sahəsinin mühüm  prio- 
ritetlərindən biri kimi irəli sürülərək 
reallaşdırılması istiqamətində ciddi 
addımlar atılmışdır. Azərbaycanda 
dövlət müstəqilliyinin bərpasından 
sonra, xüsusən də 1993-cü il iyunun 
15-də görkəmli dövlət xadimi Heydər 
Əliyevin respublikamızda siyasi 
rəhbərliyə qayıdışı ilə milli-mənəvi 
dəyərlərin dirçəlişinə, iqtisadiyyatın, 
sosial sahələrin inkişafına güclü 
stimul verilmiş, bunlarla bərabər, 
ölkənin təhsil sisteminin yenidən 
qurulmasına, qabaqcıl dövlətlərin 
təhsil sistemlərinə inteqrasiya 
olunmasına geniş imkanlar açılmış, 
istedadlı uşaq və gənclərə diqqət və 
qayğının artırılması ölkə 
Konstitusiyasında təsbit edilərək, 
təhsil sahəsində dövlət siyasətinin 
əsas istiqamətlərindən birinə 
çevrilmişdir. Son illər Azərbaycanda 
istedadlı uşaq və gənclərin səmərəli 
təhsil almasını təmin etmək məqsə- 
dilə yeni tipli tədris müəssisələrinin 
şəbəkəsi xeyli genişləndirilmiş, lisey 
və gimnaziyalarda təhsilin 
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məzmununun müasir tələblərə uyğun- 
laşması məqsədi ilə yeni tədris plan 
və proqramları hazırlanaraq tətbiq 
edilməyə başlamış, pedaqofi kadr 
heyətinin tərkibi ilbəil yaxşılaşdırıl- 
mışdır. 1999-cu ildən qüvvəyə minən 
ümumi orta təhsilin dövlət 
standartları çərçivəsində təsdiq 
olunmuş ümumtəhsil məktəblərinin 
Bazis tədris planında seçmə fənlərə 
ayrıca saatların ayrılması da istedad 


potensialının aşkara çıxarılıb 
formalaşdırılmasına, həmin uşaq və 
gənclərlə İŞ sisteminin 
təkmilləşdirilməsinə müəyyən 


dərəcədə müsbət təsir göstərmişdir. 
Prezident İlham Əliyevin “Xüsusi 
istedada malik olan uşaqların 
(gənclərin) yaradıcılıq potensialının 
inkişafı üzrə Dövlət Proqramının 
təsdiq edilməsi haqqında” 2006-ci 
ildə imzaladığı sərəncam belə 
şagirdlərin səmərəli təhsil almaları 
üçün lazımi şəraitin yaradılmasını 
stimullaşdırdı. 2006-2010-cu illəri 
əhatə edən Dövlət Proqramının əsas 
məqsədi də məhz respublikanın 
ümumtəhsil müəssisələrində mövcud 
olan istedad potensialını vaxtında 
müəyyənləşdirib, onun hinkişafını 
təmin etmək üçün xüsusi tədbirlər 
həyata keçirməkdən, ictimaiyyətin 
diqqətini bu vacib məsələnin həllinə 
yönəltməkdən ibarətdir. 2013-cü ildə 
qəbul olunmuş “Azərbaycan Respubli- 
kasında təhsilin inkişafı üzrə Dövlət 
Strategiyası”nda qeyd edilirdi ki, 
təməl bacarıqlar uşaqlıq dövrünün ilk 
illərində qazanıldığından onların zeh- 
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ninin erkən yaş dövründən inkişafı 
qayğısına qalmaq vacibdir. Dövlətin 
göstərdiyi qayğıya cavab olaraq 
məktəblərin, müəllimlərin öhdələrinə 
çox məsuliyyət düşür. 

Əgər uşaq tədris prosesində, 
fərdi yaradıcılığı zamanı qeyri-adi 
uğurlar qazanırsa, öz yaşıdlarından 
fərqlənirsə, deməli, o, istedadlıdır. 
İstedad və bacarıq anlayışları əlaqəli 
olmaqla, biri digərini müəyyən edir. 
Orta ümumtəhsil məktəblərində fənn 
müəllimlərinin əsas vəzifəsi hər bir 
şagirdin inkişafını izləmək, onların qa- 
biliyyətlərinin səviyyələrini müəyyən 


etməkdir. İstedadlı uşaqlarla 
işləyərkən aşağıdakı metod və 
priyomlardan istifadə edilməsi 
məqsədəuyğundur: 

1.tədqiqatçılıq 2.qismən 
axtarıcılıq 3.problemli təlim 
4.layihələr metodu və s. 

İntellektual marafonlardan, 


müxtəlif müsabiqə və viktorinalardan, 
şifahi, rollu oyunlardan istifadə etmək 
də məsləhətdir. Bütün bunlar imkan 
verir ki, istedadlı şagirdlər əlverişli 
yaradıcılıq növü seçə və öz potensial 
imkanlarını göstərə bilsinlər. Bu, 
onların gələcək inkişafına stimul 
verir. Dərsdə cütlərlə, kiçik qruplarla 
işdən, müxtəlif çətinlik səviyyəli 
yaradıcı tapşırıqlardan, problemlə 
əlaqədar məsləhətləşmələrdən, 
diskussiyalardan və başqa İŞ 
formalarından istifadə edilə bilər. 
İstedadlı uşaqlarda aşağıdakı 
xüsusiyyətlər özünü göstərir: 

e yüksək yaradıcı təfəkkür, 

e uyğunlaşma bacarığı, 

e proqnozlaşdırma bacarığı, 

e diqqətin yüksək dayanıqlılığı. 


Hər bir müəllim diferensial 
yanaşmanın köməyi ilə bu 
xüsusiyyətləri inkişaf etdirməlidir. 


İstedadlı uşaqlarla işləyərkən bunları 
bilmək vacibdir: 

e tədris proqramını 
zənginləşdirmək, təlimin məzmununu 
yeniləşdirmək və genişləndirmək, 
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ə şagirdlərin qavrama 
qabiliyyətlərini inkişaf etdirmək, 

ə diferensiasiya əsasında 
işləyərək şagirdlərə fərdi yanaşmaq, 

e özünün və bütün sinfin təlim- 
tərbiyə prosesini təhlil etmək, 

e pedaqoİi-psixolofi məzmunlu 
qərarlar qəbul etmək, 

e kollektiv yaradıcılıq fəaliyyəti 
üçün material hazırlamaq. 

İstedadlı şagirdlərlə məktəb 
daxilində aparıla biləcək İŞ 
formalarını aşağıdakı kimi qrup- 
laşdıra bilərik: 

1) Ümumtəhsil məktəblərində 
təhsil alan şagirdlərin arasında 
istedadlı uşaqları müəyyən edərək, 
istedadlı şagird bankının yaradılması. 
Bu bank ilkin informasiya xarakteri 
daşıyır. Belə ki, istedadlı şagird 
bankının yaradılması üçün ilk 
növbədə istedadlı şagirdləri müəyyən 
sistem üzrə qruplaşdırmaq lazımdır 
ki, burada həmin şagirdlərin meyl, 
maraq, hədəf və məqsədləri 
dəqiqləşdirilir. 

2) İstedadlı gənclərin meyil, 
maraq və hədəfləri müəyyən 
edildikdən sonra “xüsusi istedadlı 
şagirdlər” ayrıca qruplaşdırılır, çünki 
istedadlı şagirdlər istedad və 
qabiliyyətinin səviyyələrinə görə də 
bir-birindən fərqlənir. Onlar bacarıq 
və qabiliyyətlərini bir fəndə və ya bir 
neçə fəndə göstərə bilərlər. Məsələn, 
mümkündür ki, şagirdin biolofi 
bilikləri çox yüksəkdir, o bu sahədə 
istedadlıdır. Buna baxmayaraq, onun 
rəsm çəkməkdə xüsusi qabiliyyəti 
yoxdur və ya şeir əzbərləməkdə 
çətinlikləri var. Bu fakt bizə əsas 
vermir ki, belə şagirdlərə istedadsız 
deyək. Deməli, istedadlı şagird 
dedikdə hərtərəfli bilik və bacarıqları 
olan (yəni burada biz hər bir tədris 
fənni və ya elm sahəsi üzrə bütün 
biliklərə sahib olmanı nəzərdə 
tuturuq) şagird nəzərdə tutulmur, 
vurğuladığımız kimi hərtərəfli inkişaf 
etmiş şagirdin olması da mümkünsüz 
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olardı. Belə olan halda həmin 
şagirdlərlə iş apararkən onlar üçün 
xüsusi dərnəklər təşkil olunmalıdır. 

3) İstedadlı şagirdlərlə iş 
apararkən onları həm məktəb 
daxilində təşkil olunan, həm də 
məktəblərarası bilik yarışmalarına 
cəlb etmək lazımdır. 

4) Istedadlı şagirdlərlə işin təşkili 
formalarından biri də onları müəyyən 
fənlər üzrə fənn olimpiadalarına cəlb 


etməkdir. Bu həmin şagirdlərin 
istedadının inkişafına geniş imkanlar 
açar. 

5) İstedadlı şagirdlərin 
istedadının inkişafına yol açan iş 
formalarından biri də onların müəy- 
yən sahə üzrə istedadı müəyyən 
edildikdən sonra onları əlavə 


məşğələlərə cəlb etməkdir. Müəllim 
şagirddəki istedadı müəyyən etdikdən 
sonra onun istedadını inkişaf 
etdirmək üçün həmin şagird və ya 
şagirdlərə əlavə məşğələlər təyin 
edir. 

6) İstedadlı şagirdlər üçün “Kiçik 
Akademiya”ların təşkil olunması, 
xüsusi istedadı ilə seçilən şagirdləri 
müvafiq elm sahəsində tanınan alim- 
lərin elmi kəşfləri ilə tanış olmağa 
yönləndirmək və onların elmi 
himayəsində çalışmağa şərait 
yaratmaq lazımdır. Bu zaman həmin 
şagirdlərdə tədqiqatçılıq bacarığı 
formalaşır ki, məktəblər istedadlı 
şagirdlərlə iş apararkən bu istiqaməti 
diqqətdən qaçırmamalıdır. 

7) Ölkəmizin nüfuzlu ali təhsil 
müəssisələrindən, Azərbaycan Milli 


Elmlər Akademiyasının müvafiq 
institutlarından tanınmış alimləri 
məktəblərə dəvət edərək, istedadlı 
şagirdlərin belə alimlərin ustad 


dərslərinə qulaq asmalarına şərait 
yaratmaq məqsədəuyğundur. Bunun, 
onların dünyagörüşünün 
formalaşmasına, elmi prosesə daha 
ciddi yanaşmalarına təkan verəcəyinə 
inanırıq. 
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8) İstedadlı şagirdlərlə iş 
formalarından biri də respublikadakı 
bütün istedadlı şagirdlərin birliyini, 
dərnəyini yaratmaq, həmin birliyin 
tədbirlərini təşkil etməkdir, burada 


toplanan istedadlı şagirdlərin 
arasından ən istedadlılarını seçmək 
onların beynəlxalq olimpiadalarda 


iştirakına şərait yaradacaqdır. 

İstedadlı şagirdlərlə iş aparmaq 
aşağıdakı səmərəli nəticələrin əldə 
olunmasına imkan verir: 

1) İstedadlı şagirdlərlə iş 
apararkən hər zaman müəllim, 
məktəb kollektivi, ailə birgə fəaliyyət 
göstərməli, belə şagirdləri vaxtında 
aşkar etməlidirlər. 

2) İstedadlı şagirdlərə olan 
dövlət qayğısı cəmiyyətdə elmə olan 
marağın, diqqət və həvəsin artmasına 
imkan yaradacaq, digər şagirdlərin də 
elmə istiqamətlənməsinə imkan 
verəcəkdir. Bundan başqa, istedadlı 
şagirdlərlə iş aparan məktəb və 
müəllimlərin peşəkarlıq səviyyəsi 
yüksələcəkdir. 

3) İstedadlı şagirdlərlə iş 
apararkən beynəlxalq təcrübəyə 
əsaslanmaq, müasir təhsil sistemimizi 
dünyanın ən qabaqcıl təhsil müəssisə- 
ləri ilə əlaqə yaratmağa, onların 
təcrübəsindən bəhrələnməyə imkan 
verəcəkdir. 

4) İstedadlı şagirdlərlə iş 
formaları təşkil olunarkən təhsil 
sahəsində, tədris proqramında, tədris 
metodlarında dəyişikliklərin olması 
mütləq olacaq və bu da təhsilimizin 
beynəlxalq arenada özünəməxsus yer 
tutmasına kömək edəcəkdir. 


Problemin aktuallığı. Təhsilin 
əsas məqsədlərindən biri istedadlı 
uşaqların üzə çıxarılması, onların 
qabiliyyət və yaradıcılıq imkanlarının 
aşkarlanması, onlara yanaşma 


metodikasının formalaşdırması, inkişaf 
etdirilməsi, dövlət qurumlarının və təhsil 
müəssisələrinin istedadlılara xüsusi qayğı 
məsələsi aktualdır. 
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Problemin yeniliyi. İstedadlı Problemin praktik əhəmiyyəti və 
uşaqların vaxtında aşkarlanması, tətbiqi. Məqalə istedadlı uşaqlarla 
dəstəklənməsi və inkişaflarının təmin işləyən pedaqoqların müəllimlərin, 
edilməsi, onlara verilən tələblərin reallaş- magistrant və doktorantların onlara 
dırılması üçün şərait yaratmaqdır. yanaşma metodikasının təşkili işində 

dəyərlidir. 
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Tural Eyvaz oğlu Mahmudov 
İstanbul Aydın Universitetinin Təhsilin İdarəedilməsi ixtisası üzrə magistrantı, 
Bakı Şəhəri üzrə Təhsil İdarəsinin işçisi 


MƏKTƏB İDARƏÇİLƏRİNİN EFFEKTİV LİDERLİK ÇƏRÇİVƏSİNDƏ 
ƏSAS XÜSUSİYYƏTLƏRİ 


ComaHe CoHcar, 
HOoHeHT Kadbezpbr KuraccHoro oğyueHHs CTAMÖV/IBCKOTO YyHHBEDCHTETa AHMHBIH 


Typa/ AHbBas or/ıbı MaxmyuzoB 
MarHcTpaHT CTaMÖY/7IBCKOTO yHHBEDCHTETa AfHMIBIH TO CIT€HHa/TBHOCTH 
MeHe,?KMEHT OÖpa3OBaHH3sı, 
COTDy/HHK YTıpaB/eHHH OÖpasoBaHHs ropona bPaKy 


OCHOBHBIE OCOBEHHOCTTHH HİKOTİBHBPİX AIİMFHHFHCTPATOPOB B 
PAMKAX ƏGCOÖEKTHBHOTO TIVHVHTEPCTBA 


Summary. In this research, hovv teachers evaluate the effective leadership 
behaviors of school administrators and the relationship betvveen these opinions and 
teachers" gender, education level and professional experience vvere investigated. The 
research vvas conducted using quantitative methods vvith a sample of 852 teachers. 
The data collected through the questionnaires vvere analyzed on the SPSS program. 
The findings shovved that teachers believed that school administrators exhibited 
effective leadership behavifors at a high level, It vvas concluded that vvhile teachers" 
opinions about the effective leadership behaviors of school principals did not differ 
according to their gender and education level, teachers vvith less professional 
experience perceived the effective leadership behaviors of school principals more 
positively. 

Keyvvords: teacher, school administrator, education, effective leadership, 
professional experience. 
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Xülasə. Bu araşdırmada müəllimlərin məktəb rəhbərlərinin effektiv liderlik 
davranışlarını necə qiymətləndirdiyi və bu fikirlərlə müəllimlərin cinsi, təhsil 
səviyyəsi və peşə təcrübəsi arasında əlaqə araşdırılmışdır. Tədqiqatda kəmiyyət 
metodlarından istifadə edilmiş, sorğuda 852 müəllim iştirak etmişdir. Anketlər 
vasitəsilə toplanmış məlumatlar SPSS proqramında təhlil edilmişdir. Nəticələr 
müəllimlərin məktəb rəhbərlərinin yüksək səviyyədə effektiv liderlik davranışları 
nümayiş etdirdiyinə inandıqlarını göstərir. Araşdırmanın nəticəsində belə qənaətə 
gəlinmişdir ki, müəllimlərin məktəb direktorlarının effektiv liderlik davranışları 
haqqında fikirləri onların cinsinə və təhsil səviyyəsinə görə fərqlənməsə də, daha az 
peşəkar təcrübəsi olan müəllimlər məktəb direktorlarının effektiv liderlik 
davranışlarını daha müsbət qəbul edirlər. 

Açar sözlər: müəllim, məktəb rəhbəri, təhsil, effektiv liderlik, peşəkar təcrübə. 


PesroMe. B ƏTOM HCCHEHOBaAHHH H3yuanocb, KaK YyuHTETHd OHEHHBƏaTOT 
Əb beKTHBHOE€ 7IHTpPpCKO€ TIOBEHEHH€ HEDEeKTODPOB HİKO/T, a TaK?KE CBSİ35 ME?KTİY ƏTHMH 
MHEHHSMTV H TTOHOM yuHTET€H, yDOBHEM OĞpa3oOBaHHS H T1DOĞ)eCCHOHƏTİBHBİM OTİBİTOM. 
B HnccneHnoBaHHH HCHOTB30OBa7TIHCb KOTHU€CTBEHHbI€ METOHBİ, B OTpOC€ TİPHHSTİH 
yuacrue 852 yurrens. /HaHHbi€, COÖpaHHBH C HTHOMOHİBİO SAHKET, ÖBLM 
TIpOaHarTH3HpOBaHbI B TIDOTDAMMHOM OÖĞeCTeueHMu SPSS. PeayrnbTaTbi TOKa3biBaDOT, 
uTO yuHTE€nmdH CuHTaTOT, UTO HHDEeKTODPa HİKOT HEMOHCTDHDyOT BBİCOKHE YDOBEHb 
ədbdbeKTMHBHOTO TIHHEDCKOTO TIOBEHEHHsS. B pesayıbTaTe HCCHTEHOBaHVHSI ÖBUI CH€TnaH 


BBIBOH, 


uUTO XOTMG MH€EHHM4 yuHTeneH o6 ƏdbbeKTHBHOM THHEDCKOM HOBECHEHHH 


HTHDEKTODOB HIKOH H€ pa3ıuaroTcC4 B 3aBHCHMOCTH OT HX HOHa H oöpa3oBaT€/7IBHOTO 


YDOBH3, VYuHHTE€TSMH Cc MEHBIHM 


TIpOĞ)eCCHOHƏTIBHBIM 


ədbidbeKTHBHO€ THHEDCKO€C T10B€HEHH€ HHDEKTODOB HTKOTH ÖOT€€ T1O3HTHBHO. 


İKrro ueBbie C/TOBa: VYUHTEH/E, 


ƏdbdbeKTHBHO€ /IHHEpCTBO, TTDOQĞeCCHOHAa/IBEEHE OTİPİT. 


Education has been a subiect of 
constant interest in developing and 
changing societies. Education is 
defined as a transformative process 
that enables individuals to acquire 
the basic knovvledge, skills and 
understanding necessary for their 
active participation in society and 
personal development (1). A person 
vvho is social and born vvith certain 
abilifties learnıs the necessary 
knovvledge and skills to adapt to the 
society s/he lives in and its values, 
and even survive, thanks to education 
(2). 

Education is a lifelong process 
and there are many vvays and methods 
for education. In addition, institutions 
vvhere a holistic education is provided 
to the individual are schools vvhere 
formal education is established, 
maintained and supervised by the 
state. Among the many  factors 
affecting the quality of education 
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OTIBİTOM BOCIDHHMHMAƏTOT 
DYKOBOHHTE/TEB HTKOYBİ, (OĞÖpa3OBaHH€, 
provided in schools, school 


management has a critical importance 
(3). One of the places vvhere the rapid 
change and transformation in society is 
first reflected is schools. Accordingiy, 
school administrators need to be 
equipped vvith modern management 
and leadership skills (4). Leadership 
skills of school administrators are 
important in order to raise successful 
generations in line vvith the age and 


even to adequately prepare the 
generations for the future. 

The main purpose Of 
management is to guarantee the 


survival and progress of organizations 
in line vvith their goals (5). In another 
definition, management is defined as a 
collaborative process for the effective 
use Of resources in a dynamic 
environment to achieve organizational 
goals. A leader is defined as a person 
vvho inspires people to cooperate as a 
team to achieve certain goals (6). 
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Leaders are people vvho take 
responsibility for achieving goals by 
creating a consistent and harmonious 
organization through the use of the 
organization"s resources, including 
human resources (7). 

School administrators are 
expected to provide a high quality 
education by managing the school"s 
resources in the best possible vvay and 
by ensurina that the school"s 
stakeholders, teachers, employees, 
students, parents and senior 
administrators, vvork in cooperation 
and harmony. For this, school 
administrators must have superior and 
modern management qualities. One of 
these features is effective leadership 
behavltors. 

Effective leadership is based on 
results rather than actions, the leader 
directs the employees to the goal and 
the leader motivates herself/himself in 
this direction (8). Effective leaders go 
beyond their leadership roles in their 
organizations. These leaders not only 
lead to intended actions, but also 
maintain control over actions, vvhich is 
considered a valuable characteristic of 
effective leadership. These leaders 
have the ability to inspire individuals to 
align their actions vvith the set path. 
Moreover, effective leaders can benefit 
from both the formal authority of their 
position and their natural influence 
vvithin the group (9). An effective 
leader is someone vvho has clear 
internal goals, takes responsibility for 
communication, and has the ability to 
create a trustvvorthy external image 
(10). 

It has been determined that if 
effective leadership is used correctly 
in school management, effective 
education management can be 
achieved effortlessly and at lovv cost, 
administrative efficiency vvill 
increase, teamvvork and cooperation 
vvill rise, and the quality of 
teaching/learning vvill increase (7). 
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Hovvever, vvhen the existing literature 
İs examined, it is revealed that 
although there are many studies 
focusing on leadership and employees 
in educational institutions, there are 
very fevv studies on the specific 
characteristics that constitute 
effective leadership. Therefore, in this 
research, the effective leadership 
behaviors of school administrators 
Vvvere examined. The aim of the 
research is to determine the level at 
vvhich school principals demonstrate 
effective leadership behaviors based 
on teachers" opinions, and also to 
reveal vvhether teachers" opinions 
vary according to gender, education 
level and professional experience. 
Thanks to this research, it vvill be 
possible to determine the effective 
leadership characteristics of school 
administrators, determine the 
appropriate climate in schools, and 
create a guide for school 
administrators and teachers. 

Method. The research vvas 
carried out vvith the scanning model, 
one of the quantitative methods. The 
population of the research consists of 
teachers vvorking in schools at all 
levels. The sample consists of 852 
teachers determined by convenience 
sampling method from this universe. 
Questionnaires vvere used to collect 
the data. The Effective Leadership 
Qualities Scale developed by Turan 
and Ebiçlioğlu (2002) vvas used to 
determine teachers" opinions about 
the effective leadership behaviors of 
school administrators (11). The 
reliability coefficient of the scale, 
vvhich consists of 40 items and 7 sub- 
dimensions in 5-point Likert type, vvas 
determined as 0.98. The data of the 
study vvere analyzed using descriptive 
statistics, independent sample £ test 
and one-vvay ANOVA test on IBM 
SPSS 25 program. The statistical 
significance vvas measured 0.05 alpha 
level, 
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Results. Accordina to the 
findings shovving the demographic 
characteristics of the participants in 
Table 1, it is seen that 94.196 of the 
participating teachers are vvomen and 
5.9976 are men. VVhile 5.396 of the 
participants are under 25 years old, 
21.776 are betvveen 25-35 years old, 
4696 are betvveen 35-50 years old and 
2796 are over 50 years old. VVhile 
59.976 of the participants have a 
bachelor"s degree, 40.196 have a 


master"s or doctorate degree. VVhile 
18.796 of the participants have been 
teaching for less than 5 years, 11.976 
have been teaching for 6-10 years, 
28.296 for 11-20 years, and 41.396 for 
more than 21 years. VVhile 33.196 of 
the participants stated that they had 
been vvorking in their institution for 
less than 5 years, 10.196 stated that 
they had been vvorking for 6-10 years, 
and 56.896 stated that they had been 
vvorking for more than 11 years. 


Table 1. Descriptive Findings for Teachers 


Variables Groups f 00 
öendən Female 802 94.1 
Male 50 5.9 
25 and belovv 45 5.3 
A 25-35 185 21:7 
- 35-50 392 46.0 
50 and above 230 27.0 
Köndizər Bachelor"s degree 510 59.9 
Education Master"s degree or 342 40.1 
doctorate degree 
1-5 years 159 18.7 
VVork 6-10 years 101 11.9 
Experience 11-20 years 240 28.2 
21 years and above 352 41.3 
Experience in 1-5 years 282 33.1 
the Institution 0 years ə . 
11 years and above 484 56.8 


Table 2 shovvs the average scores 
given by teachers regarding the 
effective leadership behaviors of school 
administrators. The fact that the scores 
obtained from the scale are close to 1 
indicates that the manager"s score on 
the relevant variable is high. In other 
vvords, a mean score close to 1 can be 
interpreted as the manager shovving 
more effective leadership in the 
relevant variable. Accordingliy, the 
behavior that received the highest 
score among effective leadership 


behaviors vvas the behavior of "being 
an example" vvith an average score of 
1.39--0.61, follovved by the behaviors 
of "being able to communicate" and 


being reliable and trusting" vvith 
average scores of 1.4140.55 and 
1.43--059. It vvas observed that the 


behavior vvith the lovvest score vvas 
"being excited" vvith an average of 
1.78-0.74, (Tfolloved by "being 
democratic and tolerant" and "being 
democratic and tolerant" vvith average 
SCOTE€S Of 1.58-50.64 and 1.52-0.61. 


Table 2. Descriptive Statistics of Sub-Dimensions of the Effective Leadership 


Scales 
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Mean Sd. 
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Be excited 

Be able to communicate 
Having a vision 

Being trustvvorthy and trusting 
Set an example 

Being democratic and tolerant 
Be positive 


The relationship betvveen 
teachers" opinions about the effective 
leadership behaviors of school 
administrators and gender, education 
level and professional experience vvas 
investigated. The findings shovved that 
teachers" opinions about the effective 
leadership behaviors of school 
administrators vvere not related to 
gender and education level, On the 
other hand, it vvas revealed that 
teachers" opinions about the effective 
leadership behaviors of school 


1.78 0.74 

1.41 0.55 

1.48 0.55 

1.43 0.59 

1.39 0.61 

1.58 0.64 

1.52 0.61 
administrators vvere related to 
professional experience (Table 3). The 
table shovvs that as bteachers" 
professional experience increases, they 
evaluate their managers more 
negatively in terms of effective 


leadership. It is seen that the highest 
evaluation for effective leadership 
behavior of school administrators in all 
types belongs to teachers vvith 1-5 
years of professional experience. 
Bonferroni Post-hoc test also 
confirmed this. 


Table 3. The Relationship betvveen EFiffective Leadership Behaviors and 
Professional Experience 


Effective Profession 


leadership al .-- Sd F p 
behaviors Experience 
1-5 year 159 1.63 0.75 
: 6-10 year 101 1.77 0.78 
Be excited 11-20 year 240 1.86 0.73 3.301 0.020 
21- year 352 1/9 0.71 
1-5 year 159 1.29 0.53 
Be able to 6-10 year 101 1.42 0.49 
communicate 11-20 year 240 1.45 0.61 “07 0.023 
21- year 352 1.42 0.52 
1-5 year 159 1.33 0.53 
: sə 6-10 year 101 1.47 0.49 
Having a vision 11-20 year 240 157 0.60 6.124 0.000 
21- year 352 1.49 0.54 
1-5 year 159 1.31 0.59 
Being trustvvorthy 6-10 year 101 1.42 0.49 
and trusting 11-20 year 240 1.49 0.64 “191 0.025 
21- year 352 1.44 0.58 
1-5 year 159 1:27 0.58 
6-10 year 101 1.38 0.49 
Set an example 11-20 year 240 1.46 0.66 3.151 0.024 
21- year 352 1.41 0.61 
1-5 year 159 1.39 0.60 
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: 6-10 year 101 1.57 0.65 
7: 777 11-20 year 240 1.68 0.69 6.910 0.000 
21- year əə2 1.59 0.61 
1-5 year 159 1.37 0.58 
5 6-10 year 101 1.46 0.57 
Be positive 11-20 year 240 1.60 0.67 5.076 0.002 
21- year 352 1.55 0.59 
Conclusion. School to teachers" opinions, the most 
administrators carry out a very effective leadership behaviors 


critical task as they are responsible 
for the education of the generations 
that vvill determine the future of a 
country. In order to provide the best 
quality education in schools, the 
school principal is expected to have 
high leadership qualities. One of the 
contemporary leadership styles 
expected to be seen in school leaders 
is effective leadership. School 
administrators are expected to be 
effective leaders vvho can manage the 
school"s resources effectively, 
increase communication and 
cooperation betvveen all stakeholders 
Of the school, successfully complete 
the educational leadership role, 
integrate cultural components vvith 
transformationism and associate the 
desired innovations vvith the 
curriculum. 

One of the vvays to determine 
vvhether school administrators have 
effective leadership qualities is to 
consult the opinions of teachers vvho 
carry out a common task vvith school 
administrators and interact closely 
vvrith them. 1ln this research, hovv 
teachers evaluate the effective 
leadership behaviors of school 
administrators and the relationship 
betvveen these opinions and teachers" 
gender, education level and 
professional experience Vvere 
investigated. The findings of the 
research shovved that teachers 
believed that school administrators 
exhibited effective leadership 
behaviors at a high level, According 
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displayed by school principals at the 
highest level are being an example, 
communicating and being reliable. 
The effective leadership behaviors 
they shovv at the lovvest level are 
being excited, being democratic and 


being positive. It has been 
determined that teachers" opinions 
about the effective leadership 


behaviors of school principals do not 
differ according to their gender and 
education level. On the other hand, it 
vvas concluded that teachers" opinions 
about the effective leadership 
behaviors of school principals vvere 
related to their professional 
experience and that teachers vvith 
less professional experience 
perceived the effective leadership 
behaviors of school principals more 
positively. The findings of previous 
studies in the literature are partially 
compatible vvith the findings of this 
study. VVhile there are studies 
shovving that teachers" opinions do 
not change according to gender and 
education level, as in this study (12), 
İhere are also studies shovving that 
they do change (4,13). Similarly, 
there are studies shovving that 
teachers" opinions change according 
to professional experience (4,13) as 
vvell as studies shovving that they do 
not change (12). Differences in 
findings betvveen studies indicate the 
need for further research in this area. 

Since this research shovvs that 
vvhen teachers" professional 
experience increases, school 
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administrators" evaluation scores in 


terms of effective leadership 
behaviors decrease, school 
administrators should constantly 


renevv and improve themselves. They 
should acquire nevv management and 
leadership skills and improve 
tİhemselves vvithout getting stuck in 
the routine. It is understood that 
school administrators need to 
improve, especially in terms of the 
characteristics of being excited, being 
democratic and being positive, vvhich 
vvere identified in this research. In 
order to develop effective leadership 
behaviors of school administrators, an 
avvareness should be created in 
school administrators and 
administrators should be made to feel 
a necessity in this regard. School 
administrators should be offered 
training options so that they can 


training should be provided to 
prospective teachers during their 
undergraduate education. In addition, 
it vvould be appropriate to regularly 
audit school administrators in terms 


of their leadership skills and 
practices. 

In this research, effective 
leadership behaviors of school 


administrators vvere examined based 
on teachers" opinions. It should be 
noted that the findings of the 
research are limited to the sample 
and conditions of this research. More 
research on this subiect should be 


conducted vvith different sample 
groups in the future. 
Scientific innovation: Studying 


the effectiveness of leadership behaviors 
Of school principals. 

Practical importance and 
relevance: It is considered important for 
school leaders to organize training in this 


improve themselves. Leadership direehion 
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.MONTTORİNG AND TTS ROLE IN MANAGİNG THE QUALTITY 
OF THE EDUCATIONAL PROCESS 


Xülasə. Müasir dövrümüzdə təhsil ən çox müzakirə edilən məsələlərdən biridir. 
Təhsilin keyfiyyətinin artırılması yolunda müxtəlif geniş addımlar atılır. Güclü rəqabət 
mühitində yaşadığımıza görə təhsil müəssisələrini bir-birindən fərqləndirən başlıca 
amillərdən biri onların verdiyi təhsilin keyfiyyəti ola bilər. Təhsil müəssisələrinin 
təhsildə keyfiyyətə daha çox müvəffəq olması üçün bu prosesdə əsaslı şəkildə iştirak 
edən kollektivə sahib olmalıdır. Hər bir təhsil müəssisəsi üçün keyfiyyətə nail olmaq 
bir amal olmalıdır. Keyfiyyəti isə daim təkmilləşdirilən metodlarla idarə etmək 
lazımdır. Çünki hər bir müəssisə keyfiyyətli fəaliyyət üçün səy göstərməlidir ki, 
uzunmüddətli rəqabətə tab gətirə və gələcək inkişafını təmin edə bilsin. 

Açar sözlər: təhsil müəssisəsi, keyfiyyət, monitorinq, idarəetmə, 
qiymətləndirmə 


PesroMe. Oöpas3oBaHH€ - OHHa H3 CaMBIX OĞCy2KHa€MBIX TEM B HaHE€ BpEMS. İl/ms 
y7IyuIH€HHS KaueCTBa OÖpa3oBaHHS TIDPEHTİDHHHMƏTOTCS pa3nHuHBI€ HİHDOKHE€ IHaTH. 
TlocKO/TIBKy MBİ 2KHBEM B BBICOKOKOHKYDpeEHTHOH CDEH€, OHHHM H3 OCHOBHBİX dXaKTODOB, 
OTTHuaEOHVX yucOHBH€ 3aBEHEHHH HDpyr OT MHDyTa, MOZKET ÖBİTBb KaHeCTBO 
TIDPEHOCTaB/IST€EMOTO HMH oÖpas3oBaHHsı. CEHOBaTETbHO, HU9 TOTO “TOÖBİ 
oöpa3oBaT€/7IBHBI€ yupeskeHHsi ÖbUTE ÖOT€€ YCİEHIHBİMH BKaHECTBEHHOM 
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oöÖpa3oBaHHH, OHH HOT2KHBI HMETB KaHDBL, HDHHHHTIHaBHO BOBNEHE€HHBI€ B ƏTOT 
TTpoHecc. İIİOcTHSKEHH€ KaueCTBa HOSKHO CTƏTb H€TOM Ka2KHOTO OÖpa30BaT€7IBHOTO 
yupeskreHrs. KauecTBOM CHTEHyeT yirpaB/TsTBb C HOMOHİBEO THOCTOHHHO 
COBEDHI€HCTByTOHIHXCS METOMHOB. İİ1OTOMy TO Ka?KHOe€ oĞpa3oBaT€TbHO€ yupe?KNeHHe€ 
HOTKHO CTDEMHTECIS K KaHeCTBEHHOMH MHEHSTENBHOCTH, TOÖB BBİHEp3KaTb 
HOnTOCpOuHy1o KOHKyDeHHMHİO H OĞECT€HHTB CBO€ HaTBHEHH€€ pa3BHTH€. 

KOrroueBbre C/roBa: OÖpa3oOBaT€/5HO€ yupDe2KHeHH€, KaHeCTBO, MOHHTODHEHT, 
YITDaB/IEHH€, OHEHHBaHH€ 

Summary. Fducation is one of the most discussed topics in our time. Various 
extensive steps are being taken to improve the quality of education. Since vve live in a 
highily competitive environment, one of the main factors that differentiates 
educational institutions from each other can be the quality of education they provide. 
Therefore, for educational institutions to be more successful in providing quality 
education, they must have staff fundamentally involved in this process. Achieving 
quality should be the responsibility of every educational institution. Quality should be 
managed through continually improving methods. Because every educational 
institution must strive for quality activities in order to vvithstand long-term 
competition and ensure its further development. 


Keyvvords: educational institution, quality, monitoring, management, 
assessment 

Təhsilin keyfiyyətinin idarə müəllimlərin və şagirdlərin müvafiq 
edilməsi məsələsi XX əsrin 90-cı fəaliyyətlərindən asılıdır. Təhsil müəs- 


illərinə təsadüf edir. Bu özü təhsil 
məqsədlərinin mürəkkəbliyi və təhsil 
paradiqmasında baş verən 
dəyişikliklərlə bağlıdır. Keyfiyyətin 
idarə edilməsi məsələlərində ümu- 
milikdə idarəetmənin üç mühüm 
elementi qeyd olunur: subyekti, 
obyekti və təsir mexanizmləri. İdarə 
etmənin obyektini təhsildə tədris pro- 
sesi təşkil edir. İdarə etmənin 
subyektini təhsildə rəhbər işçilər, 
müəllimlər, şagirdlər və s. təşkil edir. 
İdarə etmədə təsir mexanizmlərini isə 


motivasiya, idarəetmənin təşkili, 
idarəetmədə nəzarət, müəyyən 
qərarların qəbulu, tədbirlərin 


hazırlanması və həyata keçirilməsi 
təşkil edir. Keyfiyyətin effektiv idarə 
ediləsini təmin edən alətlər sırasında 
monitorinq aparıcı yer tutur. Təhsil 
müəssisələrində tədris fəaliyyətinin 
mürəkkəbliyi təhsilin keyfiyyətini 
nəzarəti daha da əhəmiyyətli edir. 
Xüsusilə vurğulamalıyıq ki, təhsilin 
keyfiyyətinə nəzarət sistemini bütöv 
bir halda reallaşdırma çətin bir 
prosesdir. O, müəssisə rəhbərliyinin, 
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sisələrinin keyfiyyətinin monitorinqi 
və idarə olunması müəssisənin 
rəhbərliyi tərəfindən öz səla- 
hiyyətlərinə uyğun olaraq müxtəlif sə- 
viyyələrdə keçirilə bilər. Təlim 
prosesinin subyektlərinin fəaliyyətinin 
nəticəsi keyfiyyətin artırılması 
istiqamətində istifadə olunan əsas 
istinad nöqtəsidir. Xüsusilə qeyd 
etmək lazımdır ki, şagirdlərin 
fəaliyyətinin monitorinqi zamanı 
müəllimlərin həmin prosesə cəlb 
olunması zəruri hesab olunur. 
Müəllimlərin hər biri tədris prosesinin 
keyfiyyətli tədris-metodiki təminata, 
tədris prosesinin təkmilləşdirilməsi 
üzrə idarəetmə qərarlarının 
keyfiyyətlə həyata keçirilməsinə, şa- 
girdlərə pedaqofi təsirin daha da 
yaxşılaşdırılmasına, şagirdlərin 
fənlərə qarşı marağının daha da 
artırılmasına müəllimlər öz töhfələrini 
verə bilərlər. 

Təhsil müəssisəsində səərəli 
təhsil keyfiyyətinin idarə edilməsi 
sistemini qurmaq üçün şagirdlərin 
bilik və təlim keyiyyətinin monitori- 
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qindən istifadə edilir. Təhsilin 
keyfiyyətinin idarə edilməsi 
planlaşdırma, monitorinq, keyfiyyətin 
təmin edilməsi və təkmilləşdirilməsi 
yolu ilə nəzərdə tutulmuş keyfiyyət 
məqsədlərinə nail olmağa yönəlmiş 
idarəetmənin bir hissəsidir. İstənilən 
elm sahəsində işin səmərəliliyinə və 
inkişafına yalnız kəmiyyət cəhətdən 
deyil, keyfiyyət cəhətdən də 
yanaşmaq lazımdır. Ümumiyyətlə, 
mövcud təhsil keyfiyyətinin təkmilləş- 
dirilməsinə bir sıra xüsusi məqamlar 
təsir göstərir, məsələn, elmi-texniki 
inkişaf, sosial və təşkilati 
dəyişikliklər. Dəyişən dövrün 
tələblərinə cavab vermək, effektiv və 
həvəsləndirici təhsil mühitini təmin 
etmək zərurəti, yüksək keyfiyyətli 
nəticələr əldə etmək və bu kimi 
məsələlər keyfiyyətin idarə 
olunmasına olan tələbi daha da artır- 
mışdır. Bütün təhsil müəssisələrində 
keyfiyyətin dayanaqlı olması və 
təkmilləşdirilməsi əsas qayə 
olmalıdır. Bu məsələ həm müəllimlər, 
həm valideynlər, həm də rəhbərlik 
tərəfindən dərk olunmalıdır ki, 
müsbət nəticə əldə etmək olsun. 
Təhsildə mütəmadi monitorinqlərin 
aparılması şagirdləri, müəllimləri, 
valideynləri və təhsildə maraqlı olan 
tərəfləri keyfiyyətin təmin edilməsinə 
və mövcud nəticələrin daha da yaxşı- 
laşdırılmasına istiqamətlənmiş planlı 
və daimi prosesə sövq edir. 

İqtisadi artımın, məlumat 
əlçatanlığının və qloballaşmanın bu 
qədər sürətlə getdiyi bir şəraitdə 
təhsilin keyfiyyətinin yüksəldilməsi ilə 
bağlı geniş miqyaslı müzakirələr 
gedir. İstər ümumtəhsil pilləsində, 
istərsə də təhsilin digər pillələrində 
bu məsələ son dönəmlər öz aktuallı- 
ğını saxlamaqda davam edir. 
Təsəvvür edək ki, bir ölkənin 
ümumtəhsil pilləsində mövcud olan 
bütün məktəblər mütərəqqi və son 
texnologiyalarla əhatə olunmuş 
məktəblərdəndir, amma ali təhsil 
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müəssisələri üçün bu fikri söyləmək 
olmur. Biz o zaman bir şəxsiyyətin 
tam yetişib formalaşmasından söz edə 
bilmərik. Yəni, belə qənaətə gəlirik ki, 
təhsilin keyfiyyəti bir-birindən asılı 
olan bir prosesdir. Təhsildə mütəmadi 
şəkildə aparılan monitorinqlərin 
məqsədi şagirdlərin ümumi 
nailiyyətlərinin yaxşılaşdırmaqla key- 
fiyyəti təkmilləşdirmək, aktiv olaraq 
bu onu göstərir ki, keyfiyyətli təhsil 
məhz müsbət nəticələrlə bağlıdır. 
Nəticə öyrənmənin yekun nümu- 
nəsidir də deyə bilərik. Müasir dövrdə 
təhsilin keyfiyyətin bilik, bacarıq və 
səriştə ilə vəhdət halında nümayiş 
olunan öyrənmə nəticəsi kimi də 
dəyərləndirə bilərik. 

Hər bir rəhbər üçün rəhbərlik 
etdiyi müəssisənin kənar qurumlar 
tərəfindən müsbət dəyərləndirilməsi 
əhəmiyyətlidir. Bu dolayı olaraq rəh- 
bərliyin səriştəsinin də 
dəyərləndirilməsidir. Bu baxımdan 
monitorinq idarəetmə nəzəriyyəsində 
idarəetmənin ən əhəmiyyətli 
həlqələrində biri hesab olunur. Bəzən 
rəhbərliyin fəaliyyətinə olan davamlı 
müşahidə nəzarət və monitorinq anla- 
yışlarının eyniləşdirilməsinə gətirib 
çıxarır, lakin aydınlıq gətirmək 
lazımdır ki, nəzarətin mahiyyəti 
nəticənin qiymətləndirilməsi olduğu 
halda monitorinqin mahiyyəti 
prosesin qiymətləndirilməsidir. 
Monitorinqin idarəetmə ilə üzvi su- 
rətdə bağlı olması bütün təhsil 
işçilərinə agahdır. Məktəb sistemində 
monitorinqlərin aparılması bu və ya 
digər şəkildə bütün dövrlərdə mövcud 
olmuşdur. Belə ki, şagirdlərin biliklə- 
rinin yoxlanılması, müəllimlərin 
dərslərində metodistlərin müşahidəsi 
və tövsiyələri və s. Lakin təcrübə onu 
göstərir ki, ənənəvi şəkildə aparılmış 
monitorinqlər bu gün kifayət qədər 
özünü doğrultmur, çünki onlar daha 
çox epizodik xarakter daşıyır və 
nəticələrə təsir edən amillərin aşkar 
edilməsinə o qədər də müvəffəq 
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olmurdu. Müasir dövrdə aparılan 
monitorinqlər hesabına isə tədrisin 
uyğunluq dərəcəsini, məktəbdə tədris 
prosesinin təşkilinin faktiki 
vəziyyətini müəyyən etməklə mənfi 
hadisələrin inkişafının qarşısını almaq 
üçün tövsiyələr verməyə imkan verir. 
Monitorinq nəticəsində əldə edilmiş 
məlumatlar təhsil müəssisəsinin 
gələcək inkişafının proq- 
nozlaşdırmasında, yəni yaxın və uzaq 
hədəflərinin müəyyən edilməsində 
faydalı və əsas rol oynayır. Sözsüz 


deyə bilər ki, monitorinqlərin 
nəticələri təlimin məzmununu 
düzəltməyə, müəyyən (idarəetmə 
hərəkətlərinin qanuniliyini əsas- 
landırmağa imkan verir. Yəni təhsilin 
keyfiyyətinin monitorinqi məktəb 


idarəçiliyinin səmərəliliyini yüksəldən 
əsas amillərdən hesab olunur. 

Demək olar ki, həmişə məktəbin 
təkminləşdirilməsində rəhbər şəxsin 
rolu öz əhəmiyyətini saxlamışdır. 
Təcrübə göstərir ki, yaxşı idarəetmə 
hər şeydən əvvəl həmin sahə haqqın- 
da olan biliklərdən asılıdır. 
İdarəetmədə uğurlu olmağın digər 


şərti məktəbdə baş verən hadisələrin 
hər birindən agah olmaqdır. 
İdarəetmədə diqqət edilməli 


məqamlardan biri də məktəbin məq- 
sədini diqqət mərkəzində saxlamaqla 
fəaliyyət göstərməkdir. Bilirik ki, 
məktəbin əsas missiyası təhsil 
alanlarda müəyyən bilik və bacarıqlar 
formaaşdırmaqla onları həyata 
hazırlmaqdır, bu istiqamətdə də 
rəhbərlərin də əsas missiyası müəl- 
limlərin bu işdə səmərəli fəaliyyət 
göstərməsinə imkan yaratmaqdır. 
Rəhbərlərin stratefi planlaşdırması 
vacib hesab olunur və məktəbin fəa- 
liyyətinin yaxşılaşdırılmasına müsbət 
təsir göstərir. Ümumiyyətlə, təhsilin 
planlaşdırılması şagirdlərin təlim 
nəticələrinin artırılmasına, həmçinin 
hər hansı dəyişiklikləri sərrast idarə 


etmək üçün məktəbin potensialının 
gücləndirilməsinə öz faydasını 
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verməyə yönəlmişdir. Məhz çevik 
dəyişikliklərin aparılması potensialına 
sahib olmaq üçün məktəb rəhbəri öz 
idarəetmə fəaliyyətində mütəmadi 
monitorinqlər apararaq təhsil 
dəyişikliklərinə tez adaptasiya ola 
biləcək idarəetmə strukturlarını 
yaratmalı, idarəetmə strategiyalarını 
məktəbin vizyon və missiyasına uyğun 
planlaşdımalıdır. 

Bəzi tədqiqatçılar qeyd edirlər ki, 
təhsildə keyfiyyətin idarə olunması 
üçün ümumi şəkildə təhsilin düzgün 
işləməsi üçün və davamlı, o cümlədən 
dayanıqlı inkişaf üçün optimal şərait 
yaradılmalıdır. Təhsilin keyfiyyətinin 
monitorinqi zaman keçdikcə mövcud 
sistemin dinamikasını müəyyən edə 
bilən prosedurlar toplusunu əhatə edə 
bilir. Təhsildə keyfiyyətin monitorin- 
qini alqoritmə bənzətmək olar, proses 
dövrü olaraq təkrarlanır və boşluqlar 
standartlara uyğunlaşana qədər 
proses davam edir. Sonda nəticə stan- 
darta uyğundursa bu zaman prosesi 
uğurlu hesab edə bilərik. 

Monitorinqi təhsildə, o cümlədən 


də digər sahələrdə vaxtında və 
keyfiyyətli məlumat əldə etməklə 
fəaliyyətin idarə olunmasını təmin 
edən bir vasitə kimi də 


qiymətləndirmə bilərik. 

O cümlədən xüsusilə qeyd etmək 
lazımdır ki, keyfiyyət ancaq yaxşı 
idarə olunan və mütəşəkkil bir 
qurumda yarana bilər. Bu onu 
deməyə əsas verir ki, keyfiyyətə təsir 
edən amillərdən biri də əməkdaşlıq 
bacarığı, komandalarda işləmək və 
liderlik sənətidir. Keyfiyyətin inkişa- 
fında və idarə olunmasında menecerin 
də xüsusi rolu var. İstənilən 
müəssisədə menecerin funksiyasına 
aşağıdakılar aid ola bilər. 

- Keyfiyyətin yaxşılaşdırılması 
prosesi haqqında aydın təsəvvürə 
malik olmaq: 

- Şagirdin 
müəssisənin diqqət 
olmasını təmin etmək, 


ehtiyaclarının 
mərkəzində 
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- Problemlər yarandıqda sübut 
olmadan başqalarını 
günahlandırmamaq, 

- Müəssisə daxilində yeniliklər 
tətbiq etmək, 

- Müəssisə daxilində işçilərin mə- 
suliyyətlərinin dəqiq müəyyən edilməsi 
və məsuliyyətlərinin maksimum həvalə 
edilməsini təmin etmək, 

- Müəssisə daxilində 
müvəffəqiyyətin monitorinqi və 
qiymətləndirilməsi üçün müvafiq 
mexanizmlərin işlənib hazırlanması, 

- Keyfiyyətin 
qiymətləndirilməsinin əsas metod və 
prinsiplərindən istifadə etməklə 
bütün müəllimləri problemlərin 
həllinə cəlb etmək, 

- Konfliktləri və problemləri həll 
etmək və danışıqlar aparmaq 
bacarıqlarını inkişaf etdirmək. 

Araşdırmalar nəticəsində belə 
qənaətə gəlmək olar ki, məktəbdə 
keyfiyyətin təmin olunması bir çox 
amillərdən asılıdır. Təhsilin keyfiyyə- 
tin yalnız, fərdin və ya müəssisənin 
göstəricisi deyildir, o cümlədən də 
dövlətin yaşam standartını özündə 
əks etdirən bir məfhumdur. Həmçinin 
dövlətin təhsil sahəsində həyata 
keçirdiyi proqramlar insan rifahının 
yaxşılaşdırılmasına bilavasitə və 
bilvasitə təsir göstərir. 

Problemin aktuallığı. Məktəb 
rəhbərliyi üçün keyfiyyət prioritet məsələ 
olmalıdır, buna görə də o keyfiyyətin 
idarə edilməsi və keyfiyyətə nəzarət 
məsələləri ilə məşğul olmalıdır. 
Keyfiyyətli təhsilə sahib məktəblərdə 
şagirdlərin davamlı olaraq ehtiyac və 
istəkləri müəyyən edilməlidir, o 
cümlədən məktəbin daxili səyi 
nəticəsində qarşıya qoyulan məqsədlər 
davamlı olaraq yerinə yetirilməlidir. 

Problemin elmi yeniliyi Məktəbin 


idarə olunmasında ailə-məktəb 
əməkdaşlığının gücləndirilməsi və 
şagirdlərin fəaliyyəti sahəsində 
qərarların qəbulunda valideynlərin 


iştirakının artırılması tədrisin keyfiyyətli 
nəticələnməsinə effektiv təsir göstərə 
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bilər. Qərarların qəbulunda valideynlərin 
geniş iştirak etməsi, fəaliyyətlərin 
şəffaflığını artırmaqla şagirdlərin faktiki 
ehtiyaclarına məktəbin və ailənin daha 
yaxşı aydınlıq gətirməsinə təşviq edir, bu 
da özülə birgə təhsildə ortaq məsuliyyət 
hissini yaradır. Çünki şagirdin şəxsiyyət 
kimi vyetişməsində bütün məktəb 
kollektivi müəyyən dərəcə də iştirak edir, 
o cümlədən də valideynlər. 

Problemin praktik əhəmiyyəti: 
Məqalə bu mövzu ilə məşğul olan 
müəllimlər, bu ixtisas üzrə təhsil alan 
bakalavr və magistrantlar, eləcə də elmi 
tədqiqatçılar üçün faydalı ola bilər. 
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Xülasə. Qloballaşan dünyada iri şirkətlər, biznes dairələri təhsil müəssisələri, 
xüsusən də universitetlərə ciddi maraq göstərirlər. Ölkə iqtisadiyyatının davamlı 
inkişafının təmin olunması üçün daha səriştəli, innovativ təfəkkürlü işçilərə tələbatın 
artması nəticəsində biznes dairələri təhsil müəssisələri ilə əməkdaşlıq müna- 
sibətlərinin qurulmasında maraqlıdır. Bu faktora çox ciddi əhəmiyyətin verildiyi 
ölkələrdə (ABŞ, Böyük Britaniya, Almaniya, Çin, Yaponiya, Cənubi Koreya) biznes 
qurumları universitetlərdə tədris prosesinə, pedaqofi prosesə fəal müdaxilə edirlər. 
Onlar tələbələr qarşısında konkret pedaqofi prosesdə layihələrlə çıxış edir, hər bir 
tələbənin imkan və bacarıqlarını üzə çıxara biləcək tədqiqat layihələrinin 
hazırlanmasını onların öz ixtiyarına buraxırlar. Çox zaman tədqiqatlarda uğurlu 
nəticə əldə etmiş tələbə şirkət tərəfindən işlə təmin olunur. Təhsil biznesi-pedaqofi 
biznes bütün dünyada populyarlıq qazanır. Texnologiyanın inkişaf meylləri insanları 
daim öz bacarıqlarını təkmilləşdirməyə məcbur edir. Təhsil xidmətləri bazarı 
yeniyetmələr və öz ixtisaslarını artıran mütəxəssislər arasında bərabər bölünür. Artıq 
yeni qəbul edilmiş "Təhsil haqqında" Azərbaycan Respublikasının Qanununa əsasən 
təhsil müəssisələrinin qanunvericiliyə uyğun olaraq dövlət büdcəsinin vəsaiti ilə 
yanaşı, digər mənbələrdən gəlir əldə etmək hüquqları müəyyənləşdirilmişdir. Belə ki, 
Qanunun 38-ci maddəsinə əsasən “təhsil müəssisələri qanunvericiliklə müəyyən 
edilmiş qaydada fiziki və hüquqi şəxslərə müxtəlif ödənişli təhsil xidmətləri 
göstərmək, sahibkarlıq fəaliyyəti ilə məşğul olmaq, hüquqi və fiziki şəxslərdən ianələr 
və könüllü yardımlar almaq hüququna malikdir. Bu mənbələrdən əldə olunan vəsait 
və digər əmlak dövlət təhsil müəssisəsinə büdcədən ayrılan vəsaitlərin miqdarına 
təsir göstərmir və onun nizamnaməsinə uyğun olaraq sərbəst istifadə edilir”. 

Açar sözlər: sahibkarlıq fəaliyyəti, maliyyələşdirmə, təhsil sistemi, təhsil 
xidmətləri, büdcə 
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PesroMe. B rno6ar3oBaHHOM MHp€ KDyHIHBI€ KOMTƏHHH, HEHNOBBI€ KDyTH 
IIDOSİBTİSEOT CEDb€3HBİE HHTEpeC K OÖpa3oBaTE€7?IBHBIM yupe2KHeHHSM, OCOĞEHHO 
YHHBEDpCHTETaM. /İ€eTOBBI€ KpyTH 3aHHTEpeCOBaHBI B YCTaHOBHEHFF OTHOLMEHHH 
COTDyHHHuE€CTBa C OÖĞpa30BaTE7IBHBİMVH yupe2KHeHHSMEH B CBS3H C pOCTOM CTTpOCa Ha 
ÖO7€€ KOMTIETEHTHBIX, HHHOBƏAHMOHHO HaCTDpO€HHBİX Da6OTHEKOB H7İS OĞECİT€H€HTSİ 
YCTOTuHBOTO pa3BHTHS ƏKOHOMHKH CTpaHbi. B CTpaHaX, THE ƏTOMy QaKTOpPpy 
ıpHnaeTcs 6ornbiuoe 3HaueHHne (CLHA, Bennko6pruTaHHEs, 17epMaHıus, KuTafi, £lnOHHS, 
HYOocHası Kopes), ÖHM3HeC-OpraHH3aH aKTHBHO BM€HİHBƏTOTCS B OÖpa30BaTETİbHBİE H 
TT€HaT OTHuH€CKHEH HIDOHECC B YHHBEDCHTETaX. OHH TIDEHCTaB/TSİOT CTyHEHTƏM TİDOEKTPI 
TIO KOHKDEeTHOMy T€HaTOTHH€ECKOMy TpOH€CCy, OCTABTIIS 3a HHMH HOHTOTOBKy 
YCCT€HOBaT€TBCKHX TIDOEKTOB, CİTOCOĞÖHBİX paCKDBİTBb BO3MOZKHOCTH H CHOCOĞHOCTH 
Kaxknoro cTyHneHTa. HacTo CTyYHEHTy, HOÖHBIHEMyCS YCHTEHIHOTO peayıbTraTa B 
HayuHBIX HCCTEHOBaHHSX, KOMTaHHS TIDEHOCTaBTSET pa6oTy. Oöpa3oBaTETbHBİE ÖH3- 
HEC-T1EHaTOTHU€CKHE ÖH3HEC HaÖHpaeT TOTyTTSDHOCTb BO BCEM MHp€E. TEHHEHHHH 
pa3BHTHS TEXHOHTOTHH 3aCTaBISEOT 7OHEH HOCTOHNHHO COBEDIHEHCTBOBaATB CBOVH 
HaBBIKV. PBIHOK OÖpa3oBaTE7IBHbIX yCTYT. TTODOBHY TTOH€T€H MESKHY TOHHOpaMH H 
TIDOĞ)eCCHOHa7IaMVH, TOBBİHaTOLIHMH CBOTO KBaTHİHKaHHIO. COTTaCHO BHOBB THDPH- 
HSsTOMy 3aKoHy Asepöaf/nəxaHckod4 PecriyönuKiM cO6 oöpasoBaHHH”?, TpaBa 
oöpa3oBaTe7IBHBIX yupe:KHeHHE Ha TOTyueCHH€E NOXOHOB H3 HDpyrHX HCTOUHHKOB 
TTOMHMO CDEHCTB TOCyYHaDCTBEHHOTO ÖroN2KeTa OTDEHN€ET€HBİ B COOTBETCTBHH C 
3aKOHOMHaTE?IBCTBOM. TaK, COTTaCHO CTaTbe 38 3aKOHa, €yue6Hbl€ 3aBEHEHHS HME€TOT 
TIDaBO OKa3bIBaTB ÖH3HHECCKHM VH TODPHHHHECKHM THHƏM pa3HHHB€ TİTaTHBI€ 
o6pa3oBaTE7IBHBIE YCTYTH, 3aHHMƏTBCS TİDEHİDEHHMƏTETNBCKOZH MNHESTEBHOCTBEO, 
T1071yuUaTb TIOZKEDTBOBƏHTİS H HOÖDOBO/TİBHYİTO TTOMOHİb OT TopHHNHueCKHX H vH3HuecKux 
THH B COOTBETCTBFFI C 3aKOHOM?. 3aKOH. CpeHCTBa H HHO€ HMYIHTECTBO, TO71y HEHHBI€ 
H3 ƏTHX HCTOHHHKOB, H€ BHHSİOT Ha pa3Mep CpEHCTB, BBLH€TSEMbIX H3 ÖTOHZKETa 
TOCYHaDpCTBEHHOMy OÖpa3oOBaT€7?BHOMy yupe?KHeHHTO, H CBOĞOHHO HCHOTİB3YEOTCS B 
COOTBETCTBHV C €TO YCTaƏBOM. 

KUrroueBbre c/roBa: TIDENTDHHHMATE/IBCKaS HESTE€TBHOCTP, döHHaHCHDOBAHHO€, 
CHCTE€Ma OÖpa3OBaHHSsI, OĞDa3OBaT€/IEHBI€ yCTİYTH, ÖTOH2KET. 


Summary. In the globalized vvorld, large companies, business circles shovv 
serious interest in educational institutions, especially universities. Business circles 
are interested in establishing cooperative relations vvith educational institutions as a 
result of the increasing demand for more competent, innovative-minded vvorkers to 
ensure the sustainable development of the country"s economy. In countries vvhere 
this factor is given great importance (USA, Great Britain, Germany, China, lapan, 
South Korea), business organizations actively intervene in the educational process 
and pedagogical process in universities. They present profects to students in a 
specific pedagogical process, leaving it up to them to prepare research profects that 
can reveal the capabilities and abilities of each student. Often, a student vvho has 
achieved a successful result in research is provided vvith a fob by the company. 
Educational business-pedagogical business is gaining popularity all over the vvorld. 
The development trends of technology force people to constantly improve their skills. 
The educational services market is equally divided betvveen funiors and professionals 
vvho are improving their qualifications. According to the nevvly adopted Lavv of the 
Republic of Azerbailfan "On Education", the rights of educational institutions to 
receive income from other sources in addition to the funds of the state budget have 
been determined in accordance vvith the legislation. Thus, according to Article 38 of 
the Lavv, "educational institutions have the right to provide various paid educational 
services to individuals and legal entities, to engage in entrepreneurial activities, and 
to receive donations and voluntary assistance from legal entities and individuals in 
accordance vvith the lavv. Funds and other property obtained from these sources do 
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not affect the amount of funds allocated from the budget to the state educational 
institution and are freely used in accordance vvith its charter. 
Key vvords: entrepreneurial activity, financing, educational system, educational 


services, budget 


Özəl təhsil müəssisələri üzrə 
maliyyələşdirmə mənbələrinə isə 
təhsil xidmətlərinə görə əldə etdiyi 
vəsaitlər, təsisçilərin (himayəçilərin) 
vəsaitləri, qanunvericiliyə uyğun 
olaraq alınan qrantların və kreditlərin 
məbləğləri, hüquqi və fiziki şəxslərin 
ianələri, yardımları, vəsiyyət etdikləri 
əmlak və bağışladıqları hədiyyələr, 
təhsil, elm, istehsal, məsləhət 
(konsaltinq) və həmçinin 
qanunvericiliklə müəyyən edilmiş 
digər xidmətlərdən əldə etdikləri 
vəsaitlər aid edilmişdir. 

Qeyd olunanlarla yanaşı, yeni 
qəbul edilmiş qanuna əsasən təhsil 


müəssisələrinin əlavə maliyyə 
vəsaitləri əldə etməsi baxımından 
müasir dövrdə mühüm (iqtisadi 
əhəmiyyət kəsb edən sahibkarlıq 


fəaliyyəti ilə məşğul olmasının hüquqi 
əsası da müəyyənləşdirilmişdir. Belə 
ki, qanunun 41-ci maddəsinə əsasən 
“təhsil müəssisəsi əlavə gəlir əldə 
etmək məqsədi ilə nizamnaməsində 
nəzərdə tutulmuş qaydada müvafiq 
icra hakimiyyəti orqanının müəyyən 
etdiyi sahibkarlıq fəaliyyəti növləri ilə 
məşğul ola bilər. Bu zaman təhsil 
müəssisəsi sahibkarlıq fəaliyyətindən 
əldə etdiyi gəlirlərdən sərbəst istifadə 
etmək hüququna malikdir. Həmçinin 
dövlət təhsil müəssisəsinin 
sahibkarlıq fəaliyyətindən əldə etdiyi 
gəlirlər bilavasitə təhsilin inkişafına 
və işçilərin sosial müdafiəsinə 
yönəldilir” 141. 

Bundan əlavə, təhsil müəssisəsi 
sahibkarlıq fəaliyyətini həyata 
keçirmək məqsədi ilə qanunvericiliklə 
müəyyən edilmiş qaydada hüquqi 
şəxslər yarada bilər və ya başqa 
hüquqi şəxslərin fəaliyyətində iştirak 
edə bilər. 
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Bununla əlaqədar olaraq "Təhsil 
haqqında" Azərbaycan Respublikası 
Qanununun tətbiq edilməsi barədə" 
Azərbaycan Respublikası Prezi- 
dentinin 2009-cu il 5 sentyabr tarixli, 
156 nömrəli Fərmanının 1.28-ci 
bəndinin icrasının təmin edilməsi 
məqsədilə Azərbaycan Respublikası- 
nın Nazirlər Kabinetinin "Təhsil 
müəssisəsinin əlavə gəlir əldə etmək 
məqsədilə məşğul olmasına yol 
verilən sahibkarlıq fəaliyyəti növləri- 
nin müəyyən edilməsi haqqında" 
2010-cu il 19 yanvar tarixli Qərarı 
qüvvəyə minmişdir. 

Təhsil sahəsində pedaqoii biznesi 
idarə etməkdə bizə kömək edən bu 
qanunlarla yanaşı, idarəetməyə 
dayanıqlıq verən müəyyən prinsiplər 
də vardır ki, bu prinsiplərə: təsərrüfat 
müstəqilliyi, özünümaliyyələşdirmə 
prinsipi, maddi maraqlandırma, 
maddi məsuliyyət, maliyyə ehtiyatları 
ilə təmin olunma aiddir. 

Bu prinsiplərdən savayı təhsil 


xidmətləri bazarında aşağıdakı 
prinsiplər də mövcuddur: 
e təhsil xidmətlərinin 


Keyfiyyətinin onlara olan tələbatın 
ödənilməsinin göstəricisi Kimi qəbul 
edilməsi, 

e təhsil bazarının konyunKturası 
haqqında məlumatların toplanması və 
təhlilinin fasiləsizliyi, 

e KOnKTet problemlərin və 
onların həlli üsullarının Kompleks, 
sistemli şəkildə nəzərdən keçirilməsi, 

e mərkəzləşdirilmiş və demər- 
kəzləşdirilmiş idarəetmə metodlarının 
optimal uyğunlaşdırılması, 

e situasiyalı idarəetmə - yəni 
idarəetmə qərarlarının yalnız 
müəyyən edilmiş müddətdə deyil, 
həm də hər hansı bir situasiyanın də- 
yişməsi və ya yeni problemlərin 
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aşkarlanması zamanı da qəbul 
edilməsi. 

İntellektual mülkiyyət ağıl, zəka, 
zehin mülkiyyəti deməkdir. Yeniliklər 
bazarının normal fəaliyyəti, hər 
şeydən öncə, intellektual mül- 
kiyyətdən düzgün istifadə olunmasını 
tələb edir. Milli sərvət sayılan 
intellektual mülkiyyət əsasən dörd 
növə ayrılır: patent, ticarət markası, 
müəlliflik hüququ və sənaye sirləri. 
Bunların özünəməxsus xüsusiyyətləri 
vardır. Məsələn, patent cəmiyyətdə 
ixtiraçılar, yaradıcı adamlar arasında 
müqavilə kimi səciyyələnir, ticarət 
markası (nişanı) firmanın, şirkətin 
keyfiyyət rəmzidir, malın (xidmətlərin) 
mənbəyini və onun başqa əmtəələrdən 
fərqli cəhətləridir, müəlliflik hüququ 
isə orifinal müəlliflik işlərinə aiddir. 
İntellektual mülkiyyətin qorunması 
şərtləri və müddətləri “İntellektual 
mülkiyyət haqqında” HAzərbaycan 
Respublikasının Qanunu ilə müəyyən 
edilir. Təsadüfi deyil ki, intellektual 
mülkiyyət haqqında mükəmməl 
qanunu olmayan ölkələrin iqtisadiy- 
yatına kifayət qədər xarici investisiya, 
yeni texnika və texnologiyalar cəlb 
edilmir 111. 

Biznes proses kimi müəyyən 
funksiyaları: maliyyə və uçot, kadr və 


maddi-texniki təminat, istehsal, 
marketinq, elmi-tədqiqat və layihə 
işlərini nəzərdə tutur. Digər 


iqtisadçılar biznesə müəyyən struktur 
çərçivəsində təşkil edilən, məqsədi və 
nəticəsi gəlir götürmək olan konkret 
iqtisadi fəaliyyət növü kimi baxırlar. 
Onda belə bir sual ortalığa çıxır? 
Pedaqofi biznes dedikdə biz nəyi başa 
düşürük?-Umumiyyətlə biznesin bir 


çox növləri vardır: kommersiya 
biznesi, maliyyə biznesi, konsultativ 
biznes və s. Pedaqofi biznes isə 


pedaqofi istiqamətdə təhsil müəssisə- 
lərinin həyata keçirdikləri biznes 
fəaliyyətidir. 

Təhsil müəssisələrində pedaqofi 
biznes dedikdə müəssisənin xüsusi və 
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cəlb olunmuş kapitalının pedaqofi 
istiqamətdə səmərəli istifadə 
olunması və maliyyə axınlarının idarə 
olunması başa düşülür. P.B. Əliyev, 
M.S. Kazımov, Ş.H. Qəribov, İ. M. 
Əsədova, V. Y. Kərimov belə hesab 
edirlər ki, “Maliyyə münasibətləri 
istənilən idarəetmə sistemi kimi 
maliyyə menecmenti də iki alt 
sistemdən ibarətdir: idarəetmə 
obyekti və idarəetmə subyektləri” 121. 

Hər gün hansısa məlumat və ya 
bacarığa sahib olmağın verdiyi 
üstünlük, və ya məhrum olmağın bizi 
geriyə salması ilə qarşılaşırıq. Bu mə- 
lumat və ya bacarığı əldə etməyin isə 
2 yolu var - tədris, təhsil, Əslində 
ərəb dilindən aldığımız bu iki sözün 
mənası hazırda qarışdırılıb. Tədrisdə 
informasiyanı qəbul etməyin yolu dərs 
prosesindən keçirsə, təhsildə fərd öz 
iradəsi və istəyi ilə məlumatı 
mənbələrdən şəxsən əldə edə bilər. 
Sadəcə tədris qlobal perspektivdir, 
təhsil İsə məlumatı alanın 
perspektividir. İstənilən halda 
məlumat və bacarığa yiyələnmək 
üçün hər kəs özü hazırlığını görə 
bildiyi kimi, bunu müxtəlif müəllim və 
ya təhsil müəssisəsinə müraciətlə də 
həll etmək olar. Qədim dövrlərdə 
tədris müəssisəsi deyə biləcəyimiz yer 
çeşidi çox məhdud olub. Əsasən 
mədrəsələrdə ilahi və təbii elmlər 
tədris olunub, müəyyən çevrələrdə də 
fəlsəfi və ictimai mövzular müzakirə 
olunub. 15-ci əsrdən sonra isə 
universitet və məktəb tipli qurumlar 
fəaliyyətə başlayıb. Xüsusən qərbin 
elmi metodu kəşf etməsi və onun 
üstünlüyünü qavramasından sonra 
20-ci əsrin elə ilk günlərindən 
universitetlər və çeşidli təlim verən 
qurumlar aktivləşib. 

Hazırda dünyada aparıcı 
mövqedə duran “tədrisçilər”in 
əksəriyyəti qədim ənənəyə sahibdir. 
Amma beşikdən məzara elmlənmək 
tövsiyə olunduğu kimi, təhsil işi 
sadəcə bağça-məktəb-universitet 
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prosesindən ibarət deyil. Rəqabət 
dünyasında insanların həm təhsildə 
dəstək investisiyasına 
(abituriyentlərin xüsusi hazırlaşması, 
özəl məktəblər, repetitorla xüsusi 
hazırlıq vs.), həm də əlavə 
bacarıqların yiyələnməsinə (musiqi, 
idman, sənət vərdişləri, dil 
hazırlıqları, biznes bacarıqları, 
kompüter vərdişləri və s.) ehtiyacı 
olur 151. 

Təhsili bir məhsul kimi götürsək 
gündəlikdə qarşılaşdığımız 
problemlərin öhdəsindən necə 
gələcəyimizi bir paket şəklində qəbul 
etmək kimi demək olar. Sanki 
önümüzdə bir baryer var və onu 
ötməyin mərhələləri, üsulları, qar- 
şılaşa biləcəyimiz maneələr haqda 
məlumatlar bir kapsula yüklənir və 
biz onu uduruq. Bu dəfə kapsul 
mədəyə yox, birbaşa beyinə gedir və 
orada hifz olunur. Bu misal daha 
səmərəli təhsil prosesinin meyarlarını 
da üzə çıxarır: müəllimin tələbəni 
tanımaq bacarığı, müəllimin həmin 
təlim paketini tələbəyə yeritmək 
bacarığı, paketin sistemliliyi və 
effektivliyi, tələbənin məlumatları alıb 
süzmək və sistemləşdirmək bacarığı, 
tələbənin beynindəki həcm və 
qaydalılıq 131. 

Təhsil prosesinin vizuallaşdıran 
iki insan ünsürü - müəllim və tələbə. 
Müəllimin keyfiyyəti qədər tələbənin 
də keyfiyyəti müəyyənedicidir. Türk 
liseylərində və Çağın qurumlarında 
bu məqam həmişə önə çıxır. Amma 
keyfiyyətli tələbəni cəlb etmək əsas 
sual mövzusudur. Müasir təhsil 
biznesində bu iki insan profilinə bir 
də işçi heyət əlavə olunub. O 
insanların 1 - nə iş gördüklərini, 2 - 
hansı müəssisəni təmsil etdiklərini 
yaxşı qavramaları işin səhhəti 
baxımında çox vacibdir. 

Təhsil prosesdir, insanlar onun 
vizuallaşmasının əsas ünsürləri və 
daşıyıcılarıdırlar, fiziki göstəricilər isə 
konkret qurum haqda beyinlərdəki 
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rəsmi formalaşdıran əsas vasitələrdir 
- sertifikatlar, məlumatlandırıcı 
lövhələr, dizayn, texniki vasitələr və s. 
Real olaraq baxdıqda istənilən təhsil 
biznesinin mövqeləndirməsini 3 şey 
müəyyən edir: prosesin nəticəsində 
müştəridə formalaşan rəy və onu 
ətrafındakılar ilə bölüşməsi, fiziki 
göstəricilər və marketinq kommuni- 
kasiyası. 

Azərbaycanda bütün sahələrdə 
olduğu kimi, təhsil biznesində də 
sovetin qalıqları özünü göstərir - 
proqramlarda, təhsil müəssisələrinə 
yanaşmada, müəllim heyətlərində. 
Amma bütün sahələrdə olduğu kimi 
burada da meyl dəyişikliyə doğrudur. 
Xüsusən hədəfləri olan özəl təhsil 
şirkətləri artıq gənclərlə işləyir - 
dünya təcrübəsindən xəbərdar, öz 
üzərində işləyən və öyrətməyə həvəsli 
gənclər. Heyf ki, hədəfləri olan təhsil 
müəssisələrini saymağa çalışsaq Çağ 
Öyrətim İşlətmələrindən geriyə çox az 
qurum qalacaq. Onlar arasında da, bir 
neçə universitet, təhsil mərkəzi, 
hazırlıq kursu və məktəbəqədər 
hazırlıq müəssisəsi olacaq 151. 

Bizneslə əlaqələr genişləndikcə 
yeni istiqamətlərin meydana gəlməsi, 
yeni təşkilati strukturların yaranması 
və S. universitetlərin idarə 
edilməsində çətinliklər yaradır. Bey- 
nəlxalq təcrübədə belə çətinlikləri 
aradan qaldırmaq üçün biznes 
nümayəndələri universitetin idarə- 
çiliyində müxtəlif formalarda iştirak 
edir və hətta bir çox hallarda 
marketinq strukturunun rəhbəri təyin 
olunur. Eyni qayda ilə universitetlərin 


də nümayəndələri biznes 
strukturlarının rəhbərliyində iştirak 
edirlər. Bundan başqa, uni- 


versitetlərin biznes strukturları ilə 
birbaşa və ya mövcud şəbəkə (sənaye- 
ticarət palatası, agentliklər, 
assosiasiyalar və s.) vasitəsilə 
əlaqələrinin qurulması təcrübəsi də 
mövcuddur və getdikcə ikinci forma 
daha geniş yayılmağa başlayıb. Bu, 
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əsasən onunla bağlıdır ki, mövcud 
şəbəkə daxilində təhsilin səviyyəsinin 
monitorinqi və marketinqi birgə 
səylər nəticəsində daha keyfiyyətli və 
miqyaslı aparıla bilir. Burada diqqət 
göstərilməli ən vacib amil intellektual 
mülkiyyətin qorunması məsələsidir. 

Nəzəri olaraq təhsil və elmi- 
tədqiqat fəaliyyəti bütövlükdə 
intellektual mülkiyyət obyektidir və 
bir çox hallarda elmi-tədqiqatların nə- 
ticələri kommersiya əhəmiyyətli olsa 
da, mövcud patentləşdirmə 
mexanizminin və nəşr imkanlarının 
məhdudluğu səbəbindən onlar 
potensial tələbatçıya çatdırıla bilmir. 
Ona görə də ali məktəblərin birgə 
tədqiqat və kommersiya fəaliyyəti ge- 
nişləndikcə tədqiqatların nəticələrinin 
qorunması zərurəti artır. Amma bu 
zaman nəzərə almaq lazımdır ki, 
müvafiq qoruma mexanizmi yara- 
dılmadıqda bizneslə əlaqə zəifləyər və 
ali məktəbin intellektual mülkiyyəti 
qeyri-rentabelli olar. 

Dünya təcrübəsi sübut edir ki, 
son vaxtlar təhsil sahəsində dövlət- 
biznes tərəfdaşlığı aktiv surətdə 
genişlənməkdədir. Bu onun göstərici- 
sidir ki, dövlət və biznes bu gün təhsil 
sistemi qarşısında duran irimiqyaslı 
hədəflərə çatmaq üçün qarşılıqlı 
surətdə fəal əməkdaşlıqda maraqlıdır. 
Dövlət və biznes arasında pedaqofi 
istiqamətdə tərəfdaşlıq 
münasibətlərinin səmərəli inkişafı hər 
iki tərəfin maraqlarının razılaşdırıl- 
ması prinsipinə əsaslanır. Lakin hər 
iki tərəfi birləşdirən ümumi vəzifə 


rəqabətqahbiliyyətli, yüksək 
peşəkarlığa malik mütəxəssislərin 
yetişdirilməsi və təhsili idarəetmə 


kadrlarının effektiv hazırlığını təmin 
etməkdir 131. 

Bizə məlumdur ki, Azərbaycan 
Respublikası Prezidentinin 24 oktyabr 
2004-cü ildə imzaladığı “Azərbaycan 
Respublikasında təhsilin inkişafı üzrə 
Dövlət Strategiyası”adlı sərəncamın 
Stratefi hədəflər və tədbirlər 
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hissəsinin “Təhsilin nəticələrə görə 
cavabdeh, şəffaf və səmərəli 
tənzimləmə mexanizmlərinə malik, 
dövlət-ictimai xarakterli və dövlət- 
biznes partnyorluğuna əsaslanan 
idarəetmə sisteminin formalaşdı- 
rılması” adlı istiqamətin 3.1.4. 
bəndində “təhsil sahəsində dövlət- 
biznes partnyorluğu sisteminin 
yaradılması” əsas tələblərdən biri 
kimi qarşıya qoyulurl151. 

Bu faktora çox ciddi əhəmiyyətin 
verildiyi ölkələrdə (ABŞ, Böyük 
Britaniya, Almaniya, Çin, Yaponiya, 
Cənubi Koreya) biznes qurumları 
universitetlərdə tədris prosesinə, 
pedaqoli prosesə fəal müdaxilə 
edirlər. Onlar tələbələr qarşısında 
konkret pedaqofi prosesdə layihələrlə 
çıxış edir, hər bir tələbənin imkan və 
bacarıqlarını üzə çıxara biləcək 
tədqiqat layihələrinin hazırlanmasını 
onların öz ixtiyarına buraxırlar. Çox 
zaman tədqiqatlarda uğurlu nəticə 
əldə etmiş tələbə şirkət tərəfindən 
işlə təmin olunur. 

Problemin aktuallığı. Bu 
məqalənin aktuallığı ondan ibarətdir ki, 
qloballaşan dünyada iri şirkətlər, biznes 
dairələri təhsil müəssisələri, xüsusən də 
universitetlərə ciddi maraq göstərirlər. 
Ölkə iqtisadiyyatının davamlı inkişafının 
təmin olunması üçün daha səriştəli, 
innovativ təfəkkürlü işçilərə tələbatın art- 
ması nəticəsində biznes dairələri təhsil 


müəssisələri ilə əməkdaşlıq 
münasibətlərinin qurulmasında ma- 
raqlıdır. 

Problemin elmi yeniliyi. Bu 


mövzuda geniş araşdırmalar aparılmış və 
bu tədqiqatlar məqalədə öz əksini 
tapmışdır. 

Problemin tətbiqi əhəmiyyəti. Bir 
çox pedaqoqlar elm sahəsində çalışan 
elm xadimləri bu mövzu ilə bağlı 
tədqiqatlarında bu materialdan istifadə 
edə bilərlər. 


.... 


Ədəbiyyat: 


1. Qərb ölkələrində idarəetmə elmi haqqında.URL: /https:// azkurs. Org 
/azerbaycan-respublikasinin-prezidenti-yaninda-dovlet idarecili. html? Page “7 
2. Qurbanova, M. Təhsil meneceri proqramlarının mövcud dünya modelləri. 
URL: /https://vvvvvv.academia.edu 

3. Müasir menecmentin xarakterik xüsusiyyətləri. Müasir menecmentin inkişaf 
mərhələləriURL: /https: // remontantenn. ru/az/ repair/harakternye-cherty 

4. sovremennogo-menedzhmenta-etapy-razvitiya-sovremennogo-menedzhmenta/ 

o. Müstəqil Azərbaycanda ali təhsilin inkişafı və perspektivləri.URL: / https: 
/tehsil. Biz /nevvs /az/24154/Mstqil-Azrbaycanda-ali-thsilin-inkiaf-v-perspektivlri 

6. Nəsrullayev, M. Təhsil menecmentinin metodolofi məsələləri URL: /http: //VvVVvvv. 
tehsilproblemleri.com/ ? p-7254. 


F-mail: xfarida096 mail.ru 
Redaksiyaya daxil olub: 25.04.2024 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 91, No2, 2024 161 


UOT 371 


Khayala Farhad Ahmadzada 
master of Istanbul Aydın University in Education management faculty, 
employee at Education Department of Baku City 
Orcid: https://orcid.org/0009-0001-7508-1285 


THE EFFECT OF INSTRUCTIONAL LEADERSHTP CHARACTERISTICS 
OF SCHOOL ADMINISTRATORS ON TEACHERS" MOTTVATION 


Xəyalə Fərhad qızı Əhmədzadə 
İstanbul Aydın Universitetinin 
Təhsilin idarəedilməsi ixtisası üzrə magistrantı, 
Bakı Şəhəri üzrə Təhsil İdarəsinin işçisi 


MƏKTƏB İDARƏÇİLƏRİNİN TƏLİMATLANDIRICI LİDER KİMİ 
MÜƏLLİMLƏRİN MOTİVASİYASINDA ROLU 


XaHavna dbapxau KBI3bI AxM€Hs3amne 
MaTHCTpaHT CTAMÖY/7IBCKOTO yHHBEDCHTE€Ta AHMHIBIH 
TO cNeHHa/EHOCTH €MeH€H2KMEHT OÖDa3OBaHH3Tə, 
COTDy/ZHHK YTTpaB/reHHH OÖpasoBaHHs ropona bPaKy 


PO/VIb HIKO/VIBHBIX AHMHHPVCTPATOPOB KAK /V/IHHEPOB- 
HHCTPYKTOPOB . 
B MOTHBAHHH VYuHTEVEH 


Summary. In this research, the instructional leadership characteristics of school 
administrators vvere examined based on teachers" opinions, and the effects of teachers" 
perceptions of their principals" instructional leadership characteristics on their 
professional motivation vvere investigated. Quantitative methods and relational 
screening model vvere used. The sample consisted of 725 teachers vvorking at different 
schools. Findings shovved that the instructional leadership characteristics of school 
administrators are an important determinant of teachers" motivation. Hovvever, among 
the instructional leadership characteristics, only the feature of creating an orderly 
teaching and learning environment and climate affects teachers" motivation 
significantly and positively. This finding vvas interpreted as if school administrators 
succeed in creating a regular teaching and learning environment and climate in 
schools, teachers" motivation vvill be higher. 

Keyvvords: education, school administrator, teacher, instructional leadership, 
motivation. 


Xülasə. Bu araşdırmada müəllimlərin rəyləri əsasında məktəb rəhbərlərinin 
təlim liderliyi xüsusiyyətləri araşdırılmış və müəllimlərin öz direktorlarının təlim 
liderliyi xüsusiyyətlərinə dair təsəvvürlərinin onların peşəkar motivasiyasına təsiri 
araşdırılmışdır. Tədqiqatda kəmiyyət üsulları və əlaqəli seçim modelindən istifadə 
edilmişdir. Məktəblərdə çalışan 725 müəllim sorğuda iştirak edib. Nəticələr göstərdi 
ki, məktəb rəhbərlərinin təlimatçı liderlik xüsusiyyətləri müəllimlərin motivasiyasının 
mühüm müəyyənedici amilidir. Belə ki, təlim liderliyi xüsusiyyətləri arasında yalnız 
nizamlı tədris və təlim mühitinin və iqliminin yaradılması xüsusiyyəti müəllimlərin 
motivasiyasına əhəmiyyətli və müsbət təsir göstərir. Nəticələrə əsasən demək olar ki, 
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məktəb rəhbərləri məktəblərdə müntəzəm tədris və təlim mühiti və iqlim yaratmağa 
nail olsalar, müəllimlərin motivasiyası daha yüksək olacaqdır. 

Açar sözlər: təhsi, məktəb administratoru, müəllim, 
motivasiya. 


təlimat rəhbərliyi, 


PesroMe. B naHHOM HCCHE€HOBaHHH Ha OCHOB€ MHEHHİ yuHTEn€f ÖBUTH H3yH€HBU 
oöpa3oBaTE7IBHBI€ TIHHEDPCKH€ OCOĞEHHOCTH HHpeKTOpOB HİKON, a TƏK?Ke H3yueHO 
BITHSHH€ BOCIDHSTHS yuHTETSMEH OÖpa3oOBaT€7IBHBİX TİHHEDCKHX KaH€CTB CBOHX 
HEPEeKTODpOB Ha HX THpodğeccHOHaTIBHyIO MOTHBaHHIO. B HCCHEHOBAHEH HCHOTHB- 
30OBaTIHCB KOTHHECTBEHHBI€ METOHBI H CBS3aHHasI C HEHMH MOHETb OTÖOpa. B ornpoce 
TIDPHHSUTH yuacTHe 725 yuHTenef, pa6orvaromiyx B HiKOnaX. PeayrıbTaTBI TOKa3anıM, uTO 
Yu€ÖHB€ THHEDCKHE XapaKTeDPHCTHKH HHDeKTODOB HİKOT SİBİTSEOTCS BƏZKHBIM 
(aKTODOM, OHDpEHe7iFOH1HHM MOTHBaHHEO yuHTeneH4. TaKHM OÖpa3oM, Cpe€MHH 
xapaKTepHCTHK OÖpa3oBaT€TBHOTO TIHHEpCTBa TOTBKO XapaKTEDPHCTHKa CO3HƏHHS 
peryrıspHOH CpeHbi H KTHMƏTa TIDPETONHaBaHHS H OÖYU€HHS OKa3BİBaET CYIHECTBEHHO€ 
H HOHOSKHTETBHOE€ BIHSHH€ Ha MOTHBaHHIO yuHTeneH. 110 pe3ayıBTaTaM MOZXKHO 
CKa3aTB, HTO, €CTH DyKOBOHHTETSM HİKON yMacTCa CO3MaTb B HİKONaX perynsapHyio 


CpeMy H KTHMaƏT TI1pEHTOHaBaHHs H OĞyu€HHS, MOTHBaHHs yunTeneH ÖyHeT BBIHI€. 
KurroueBbre crnoBa: oĞpa3oBaHH€, aHMHHHCTpaTOD HİKOVİBİ, YHHTE/?İB, yuH€ÖHO€ 


PDYKOBOHCTBO, MOTHBaHHd. 


Education, vvhich is the pillar of 
society, plays a very important role in 
the progress and development of a 
nation. Increasinqg economic and 
technological developments have led 


to increased competition. In this 
competitive environment, societies 
that lack applied learning 


opportunities vvill also lack diversity, 
so applied education is of great 
importance (1). 

Managers" expectations, desires, 
feelings and excitement have a 
significant impact on the efficiency of 
educational organizations. To ensure 
effectiveness, organizations need to 
increase employee motivation and 
change employees" behavior to 
achieve desired results (2). This can 
be possible vvith the effective 
management of schools. 

Changes and developments in 
society have required frequent revievv 
Of information, a proactive role for 
school management and protection of 
reputation. To achieve this, the 
educational institution must alvvays 
evaluate schools" goals and ensure 
that the goals are up to date. Because 
it is extremely difficult for a school 
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that cannot meet expectations to be 
successful (2). m order for a school to 
be successful and have effective 
employees, it must have qualities such 
as desire, dedication and motivation 
(1). 

Motivation is very important for 
the education system because 
educational institutions educate 
people about the goals of the future 
life. Teachers, administrators and 
schools are the ones vvho determine 
the direction of people"s expectations, 
dreams and SUCCESS through 
education (3). Tt is the responsibility of 
the manager to motivate and 
encourage employees in 
organizations. The level of success a 
teacher achieves is highly affected by 
his/her motivation, and this is strongliy 
related to the leadership role of the 
school administrator (2). Teachers 
vvho do not have the necessary needs 
and do not expect this vvill have lovver 
motivation and vvork efficiency (4). 

Instructional leadership features 
are among the characteristics that 
school administrators must have in 
order to increase the motivation of 
teachers, school staff and students. 
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The concept of instructional 
leadership, vvhich first gained 
popularity in the late 7Üs vvith the 
emergence of research on successful 
or effective schools in vvestern 
countries, is the process of making 
the school environment more efficient 
and beneficial (5). The instructional 
leadership behavior exhibited by 


school administrators plays an 
important role in the education 
system and constitutes a vital 


dimension in increasing the quality of 
education and training in schools and 
the effective management of human 
resources (2). 

Although instructional leadership 
characteristics are critically important 
for school administrators, the level at 
vvhich school administrators have 
these characteristics and hovv these 
characteristics affect teacher 
motivation have not been adequately 
examined. ln order to make a 
contribution to filling this gap in the 
literature, this study aims to 
determine the instructional leadership 
behavior levels of school principals 
based on teachers" opinions and to 
reveal the relationship betvveen the 
instructional leadership behavior 
levels of school principals and 
teachers" professional motivations. 

Method. Quantitative methods 
and relational screening model vvere 
used in the research. The sample of 
the research consisted of 725 teachers 
vvorkinag at different educational 
levels. The data of the research vvas 
collected using a survey form 
consisting of three parts. The first part 
included a personal information form 


Instructional GLeadership Behavior 
Scale, vvhich vvas developed by Şişman 
(2016) and consists of 50 items and 5 
sub-dimensions in a 5-point Likert 
type. The reliability coefficient of the 
scale vvas reported as 0.92 (6). The 
third part included the Teacher 
Professional Motivation Scale, vvhich 
vvas developed by Karabağ et al. 
(2020) and consists of 25 items and 4 
sub-dimensions in the 5-point Likert 
type. Reliability coefficients of the 
scale have been reported as 0.76 and 
above (7). The data of the study vvere 
analyzed using descriptive statistics 
and multiple linear regression analysis 
on the IBM SPSS 25 program. 
Statistical significance vvas sought at 
the 0.05 level. 

Results. Accordina to the 
findings shovving the demographic 
characteristics of the participants in 
Table 1, it is seen that 94.296 of the 
participating are vvomen and 5.896 
are men. VVhile 5.296 of the 
participants are under the age of 25, 
20.896 are betvveen the ages of 25-35, 
44.696 are betvveen the ages of 35-50 
and 29.496 are over 50 years old. 
VVhile 54.696 of the participants have 
a bachelor"s degree, 45.496 have a 
master"s or doctorate degree. VVhile 
18.996 of the participants have been 
teaching for less than 5 years, 11.496 
have been teaching for 6-10 years, 
26.296 for 11-20 years, and 43.496 for 
more than 21 years. VVhile 31.496 of 
the participants stated that they had 
been vvorking in their institution for 
less than 5 years, 9.596 stated that 
they had been vvorking for 6-10 years, 
and 5996 stated that they had been 
vvorking for more than 11 years. 


Table 1. Demographic Characteristics of Participants 


targeting demographic information. 
The second part included the 
Variables Groups 

Gender Female 
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f “o 
683 94.2 
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Male 42 5.6 

25 and belovv 38 5.2 

A 25-35 151 20.8 

-. 35-50 323 44.6 

50 and above 213 29.4 

köyelkəf Bachelor"s degree 396 54.6 

Education Master"s degree or doctorate 329 45.4 
degree 

1-5 years 137 18.9 

VVork 6-10 years 83 11.4 

Experience 11-20 years 190 26.2 

21 years and above 315 43.4 

Experience in 1-5 years 228 31.4 

the Institution “7.9 years 5 7 

11 years and above 428 59.0 


Table 2 shovvs teachers" 
instructional leadership perceptions 
Of school administrators and the 
average professional motivation score 
Of teachers. It is understood that 
teachers perceive the instructional 
leadership characteristics of school 
administrators at a similar level and 
relatively high (betvveen 3.81 and 
3.98). Hovvever, it is seen that the 
highest level of binstructional 


leadership characteristic of school 
administrators perceived by teachers 
is "management of the curriculum 
and teaching process", and the lovvest 


level of instructional leadership 
characteristic is "support and 
development of teachers". “The 


average professional motivation score 
Of teachers vvas found to be 3.86, 
slightly above the average. 


Table 2. Teachers" Perceptions of Instructional Leadership and Professional 
Motivations Regarding School Administrators 


Scales 
Determining and Sharing School Goals 


Management of Curriculum and Teaching Process 
Teaching Process and Evaluation of Students 


Support and Development of Teachers 


Creating a Regular Teaching and Learning 


Environment and Climate 


Teachers" Professional Motivation Score 


The results of the regression 
analysis conducted to determine hovv 
the instructional leadership behaviors 
Of school administrators affect 
teachers" motivation are shovn in 
Table 3. The findings shovved that the 
model created vvas statistically 
significant and that the instructional 
leadership behaviors of school 
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Mean sd. 
3.92 1.13 
3.98 1.13 
3.96 1.13 
3.81 1.18 
3.95 b.l7 
3.86 1.06 


administrators explained 4296 of the 
variance in teachers" motivation. 
Accordina to the results, the 
characteristics Of school 
administrators "determiningq and 
sharing school goals", "management 
of the education program and 
teaching process", "evaluation of the 
teaching process and students" and 
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"supporting and developing teachers" 
do not have a statistically significant 
effect on teachers" professional 
motivation. On the other hand, school 
administrators" ability to "create a 


regular teachinap and learning 
environment and climate" affects 
teachers" professional motivation 


significantly and positively (8—0.273, 
pe0.01). 


Table 3. The Effect of Instructional Leadership Characteristics on Motivation 


Variables 
Constant 


Determining and Sharing School 
Goals 

Management of Curriculum and 
Teaching Process 

Teaching Process and Evaluation of 
Students 

Support and Development of 
Teachers 


Creating a Regular Teaching and 
Learning Environment and Climate 


B S.E. E t p 
az? 1 12.75 0.00 
s.a... 
nu. .255-—: 
qabı 77 00 0 
-0.003 0:08 0.00 -0.031 97 

. 5 
—2:2:55 


Fe, vi € 104.316, p € 0.01, R? — 0.420 


Conclusion. In this research, 
the instructional leadership 
characteristics Of school 


administrators vvere examined based 
on the opinions of the teachers, and 
the effects of teachers" perceptions of 
the instructional leadership 
characteristics of their administrators 
on their professional motivation vvere 
investigated. The findings of the 
research shovved that teachers 
evaluated school administrators as 
slightly above average in terms of 
instructional leadership qualities. 
Teachers think that administrators 
shovv the instructional leadership 
feature of managing the curriculum 
and teaching process at a higher 
level, but that administrators shovv 
the instructional leadership feature of 
supporting and developing teachers 
at a lovver level. Findings shovved that 


the instructional leadership 
characteristics of school 
administrators are an important 
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determinant of teachers" motivation. 
Hovvever, it has been concluded that 
among the instructional leadership 
characteristics, only the feature of 
creating an orderly teaching and 
learning environment and climate 
affects teachers" motivation 
significantly and positively. This 
finding vvas interpreted as if school 
administrators succeed in creating a 
regular teaching and learning 
environment and climate in schools, 
teachers" motivation vvill be higher. 
The findings obtained from this 
research are largely compatible vvith 
the findings of previous studies in the 
literature (2,8,9,10,11). 

Based on the results obtained 
from the research, some suggestions 
can be made for practitioners and 
future research. Since it has been 
determined that the instructional 
leadership characteristics of school 
administrators are a positive 
determinant of teachers" motivation, 
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the development of the instructional 
leadership characteristics of school 
administrators should be planned. 
School administrators should be 
inspired, encouraged and guided to 
create a regular teaching and 
learning environment and climate in 
their schools. Future studies should 
examine the relationship betvveen 
school administrators" instructional 
leadership and teacher motivation in 


different regions and sample groups. 
In addition to teachers, students, 
parents and school employees should 
also be considered as samples in 
research. 

Scientific innovation: A study of 
leadership behaviors affecting teachers" 
professional motivation. 

Practical importance and 
relevance: It is important to instruct 
school principals on leadership behaviors 
that vvill influence teacher motivation. 


References: 


1. Kurt, B., İlkokul ve ortaokul yöneticilerinin öğretim liderliği davranışlarının 
öğretmen motivasyonuna etkisi, Yüksek Lisans Tezi, Marmara Üniversitesi 
Eğitim Bilimleri Enstitüsü, İstanbul, 2013. 

2. Sucu, A., Öğretmenlerin motivasyonu ile okul yöneticilerinin öğretimsel liderlik 
davranışları arasındaki ilişkinin analizi, Yüksek Lisans Tezi, İnönü Üniversitesi, 


Malatya, 2016. 
3. Çalış, 


H., Oğretmen motivasyonunda yönetici yaklaşımlarının 


incelenmesi 


(Kocaeli İli Gölcük İlçesi Örneği), Yüksek Lisans Tez, Yeditepe Üniversitesi, 


İstanbul, 2012. 


4. Ergen, Y., İlköğretim okulu müdürlerinin öğretim liderlik davranışlarının 
öğretmenlerin motivasyonu üzerindeki etkisi, Yüksek Lisans Tezi, Celal Bayar 
Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü, Manisa, 2009. 

5. Çelik, V., Türk Eğitim Sisteminde Yeni Paradigma Arayışları. Eğitim-Bir Sen, 


Ankara, 2006 - 126 c. 


6. Şişman, M., Şişman Öğretim Liderliği Davranışları Ölçeği: Geçerlik, güvenirlik 
ve norm çalışması, Kuram ve Uygulamada Eğitim Yönetimi, 22(3), 2016, 375-400 


Cc 


7. Karabağ Köse, E., Karataş, E., Küçükçene, M. and Taş, A., Öğretmen mesleki 
motivasyonu ölçeği geçerlik ve güvenirlik çalışması: çevrimiçi ve kağıt kalem 


uygulamalarının karşılaştırılması. 
Dergisi, 51, 2021, 479-498 c. 
8. Bingöl, E. 


Pamukkale Üniversitesi 


Eğitim Fakültesi 


İlk ve ortaokul yöneticilerinin öğretimsel liderlik özelliklerinin 


öğretmenlerin motivasyon düzeyi ve problem çözme becerilerine olan etkisi, 
Yüksek Lisans Tezi, Hasan Kalyoncu Üniversitesi, Gaziantep, 2014. 

9. Çilesiz, A. Okul müdürlerinin öğretimsel liderlik özelliklerine ilişkin ortaokul 
öğretmenlerinin görüşleri (Samsun İli Örneğ)), Yüksek Lisans Tezi, On dokuz 
Mayıs Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü, Samsun, 2019. 

10. Cengiz, F., Okul müdürlerinin öğretim liderliği davranışlarının öğretmenlerin 
iş doyumuna etkisi, Yüksek Lisans Tezi, Yıldız Teknik Üniversitesi, İstanbul, 


2015. 


11. Sağır, M., İlköğretim okulu yöneticilerinin öğretimsel liderlik rolleri ve 
karşılaştıkları sorunlar, Doktora Tezi, Abant İzzet Baysal Üniversitesi, Sosyal 


Bilimler Enstitüsü, Bolu, 2011. 


E-mail: xeyale.ehmedzadeGbaku.edu.gov.az 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 91, No2, 2024 


Redaksiyaya daxil olub: 05.02.2024. 


167 


168 Scientific VVorks of the Institute of Fducation of the Republic of Azerbaifan, Volume: 


- — za 


PEDAQOVİ FİKİR TARİXİNDƏN 
H3 HCTOPHH HE/ATOTHuECKOH MPICI/IH 
ROM THE HISTORY OF PEDAGOGICAL THOUGHT 


UOT 37 
Adilə Həsən qızı Nəzərova 
Azərbaycan Respublikası Təhsil İnstitutunun aparıcı elmi işçisi 
Filologiya üzrə fəlsəfə doktoru, 
Orcid: 0000-0002-4340-6882 


NƏSİMİNİN FƏLSƏFİ GÖRÜŞLƏRİNİN ŞƏXSİYYƏTİN 
FORMALAŞMASINA TƏSİRİ 


Aunırsı TacaH Tbr3br HasapoBa 
BEHyLITHH HayuHBIH COTDVHHHK HHCTHTyTa 
O6pasoBaHHsı AsepöafırxaHcKof PecriyöruKH, 
zokrTop dbnvrocoçnH no dburnonoruuH 


B/THSHHE ƏOVUTOCODCKVİX BO33PEHVİEİ HACHMH 
HA POPMHPOBAHHE /V/IMƏHOCTV 


Adilya Hasan Nazarova 
leading researcher of the Institute 
Education of the Republic of Azerbaifan, 

doctor of philosophy in philology 


INFLUENCE OF THE PHILOSOPHICAL VITEVVS OF NASIMI ON THE 
FORMATION 
OF PERSONALTITY 


Xülasə. Nəsiminin şeirlərində sözlərin təsir gücü yüksəkdir, inandırıcıdır. Bu 
cür ifadə forması şairin yaradıcılığının bədii zirvəsi, həm də ədəbi şəxsiyyətinin 
mahiyyətidir. Nəsimi bütün şeirlərində cəsarətlidir, bütövlükdə yaradıcılığını əhatə 
edən əxlaq, mərdlik, şərəf, ləyaqət, həqiqət, ədalət, özünəinam anlayışları Nəsimi 
şəxsiyyətinin mahiyyətini ifadə edir. Əsarətə, mütiliyə, yalana qarşı gələn şair 
şagirdlərə öz əqidəsi yolunda şərəf və ləyaqətini qorumağı öyrədir. Ümumtəhsil 
məktəblərində Nəsimi poeziyasının tədrisi müasir gəncliyin şəxsiyyətinin 
formalaşmasında olduqca böyük rol oynayır. 

Açar sözlər: şəxsiyyətin formalaşması, özünü tərbiyə, inam, anlayış, təhsil, 
qəzəl 


PesroMe. BosueH4CTBH€ CHOB B CTHXaX HacHMH CHHBHO€ H YÖECHHTETBHO€. 
qlaHHası vOpMAa BBIDa2KEHHSİ 51B1916TCS XY HOSKECTBEHHOH BEDİHHOfYH TBODHe€CTBa TOƏTƏ, 
a TaK3K€ CyHIHOCTBEO €TO TIHTEpPaTyDpHOH "THHHOCTH. HacHMH BO BCEX CBOHX CTHXaX 
OTHNHua€TCH HDpaBCTBEHHOCTBIO, XpaÖpoOCTBEO, HECTBEO, HOCTOHHCTBOM, TIpaBHOH, 
CIIDaBEV/IHBOCTBEO H yYBEDEHHOCTBEO B C€Ö€, OXBƏTBIBaTOHİMM €TO TBODUE€CTBO B H€TOM, 
BBIpa2KaTOHTMM CYHTHOCTB 1IHHHOCTH HacHMH. BbicTyTası TDOTHB paÖCTBa, YHHOKEHHSİ H 
TDKM, HOƏT HaCTaBIH€ET yuamuxcs 3amıaTb CBOTO HECTB H HOCTOHHCTBO Ha TİYTH 
HOCTVOKEHT SI CBOHX VYÜÖ€?KHEHHİ. ITperonaBsaHHe T1093HH HacıMH B 
OoÖIeo6pa3oBaT€7IBHBIX HİTKOTaX HTpPaeT BƏZKHYTO pÖrb B XOpMHpOBaHHH THUHOCTH 
COBDeMEHHOİ MOTOMHE€?KH. 
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İKrroueBbre c/oBa: dopmHupoBaHH€ 2THHHOCTH, CaMOBOCIHTaHHE, BEDa, HOHMTH€, 


o6pasoBaHH€, Ta3e/ib 


Summary. The impact of vvords in Nasimis poetry is high and convincing. This 
form of expression is the artistic peak of the poetis creativity, as vvell as the essence 
of his literary personality. Nasimi is brave in all his poems, and the concepts of 
morality, bravery, honor, dignity, truth, fustice, and self-confidence, vvhich cover his 
creativity express the essence of Nasimi"s personality. Opposing slavery, obstinacy, 
and lies, the poet teaches students to protect their honor and dignity in the path of 
their beliefs. Teaching of Nasimi"s poetry in secondary schools plays very important 
role in the formation of the personality of modern youth. 

Keyvvords: formation of personality, self-discipline, confidence, understanding, 


education, ghazal 


Nəsimi yaradıcılığında insanın 
özünüdərk problemi Azərbaycan 
ədəbiyyatında psixolofi fikrin inkişaf 
etməsinə də təsirini göstərmişdir. Şair 
şəxsiyyətin mənəvi-psixolofi azadlığını 
tələb edərək, insanı yaradıcı düha 
olaraq təqdim və tərənnüm edir. 
Nəsiminin fikrinə görə, insanın olduq- 
ca mürəkkəb quruluşu var. O, genetik 
cəhətdən şərtlənmiş varlıq olduğu 
kimi, sosial cəhətdən də fərdi 
xüsusiyyətlərə malik şüurlu varlıqdır. 
İnsanın davranışlarını tənzimləyən bu 
amillər şəxsiyyətin formalaşmasında 
da rol oynayır, onun həyatda tutduğu 
mövqe həmin keyfiyyətlərə əsaslanır. 
Genetik cəhətdən fərqli olaraq, sosial 
cəhətdən qazandığı müsbət xüsusiy- 
yətləri təşəkkül etdirməklə insan həm 
də özünü tərbiyə edir. Şairə görə 
insan şəhvətə, qəzəbə, kinə, həsədə və 
s. insanı nüfuzdan salan hisslərə o 
zaman meyl edir ki, özündəki müsbət 
keyfiyyətləri inkişaf etdirə bilmir, 
özünütərbiyədən uzaqlaşır. Bu da 
şəxsiyyəti özünüdərkdən uzaqlaşdırır. 

İ. Nəsiminin həyat və yaradıcılığı 
əsasən, ümumtəhsil məktəblərinin 
VIII və X siniflərində tədris edilir. 
Şagirdlərdə tərbiyəvi ideyaların öyrə- 
nilməsi və inkişafı prosesində Nəsimi 
şeirinin əvəzsiz rolu vardır. Şairin 
bədii irsinin ideya dəyəri tam dolğun 
təsəvvür yaratdığı üçün şagirdlərə VI 
sinifdən başlayaraq yuxarı siniflərdə 
tədris olunması daha məqsədəuyğun 
olar. Təbiidir ki, şairin şeirlərinin 
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məzmunu və məna dəyəri şagirdlərə 
öyrədilərkən dini-fəlsəfi şeirləri qədər 
də tərbiyəvi-didaktik şeirləri nümunə 
gətirilir. Çünki, pedaqofi ədəbiyyatda 
didaktik nümunələrin mövzusu həm 
təhsil, həm də təlim nəzəriyyəsi kimi, 
bəzən də hər ikisinin vəhdəti kimi nə- 
zərdən keçirilir ki, bu daha 
düzgündür. 

Nəsimi malik olduğu genetik və 
sosial keyfiyyətləri müsbətə doğru 
inkişaf etdirərək öz ideyaları uğrunda 
inadla mübarizə aparmış, bu yolda 
misilsiz səbr, dəyanət göstərmişdir. 
Ona Allahsız deyənləri tənqid etmiş, 
onlara “mən”lərini tanıması üçün 
yollar göstərmiş, özünüdərkə 
çağırmışdır. İnsanın qüvvəsini, 
qüdrətini öz “mən”i üzərində 
göstərmişdir: 

Mən mülki-cəhan, cəhan mənəm, 
mən, 

Mən həqqə 
mənəm, mən. 

Mən ərşilə fərşü kaf-u nünəm, 

Mən şərhi bəyan, bəyan mənəm, 
mən. 

...Mən cümlə cahani-kainatəm, 

Mən dəhri-zəman, zəman 
mənəm, mən. 


məkan, məkan 


Nəsimi bu misraları ilə hər şeyin 
“mən”də - insanda olduğunu deyirdi. 
Yer, göy, “kaf-u nün” (Tanrının “OlI” 
əmrinə işarədir), bütün varlıq, dünya 
insandadır. İnsan surətdə və mənada 


-— 


həqiqətdir, buna görə də həqiqəti - 
yəni özünü bəyan etməlidir. 
Şair hesab edir ki, insanın öz 


üzərində qələbə çalması, mənəvi 
qəhrəmanlığı nəfsini öldürməsidir. 
Ilahi eşqin yolunu tutan insan öz 
ruhunu qidalandırır, həqiqətə 
yaxınlaşan insan artıq o nuru özündə 
gəzdirir, “mən”ini tapır - “mən” 
zərrədir: 


Bir ovuc tozdur küləklər qarşısında 
bu bədən. 

Ömrümüz qor tək 
Günəşdən, şölədən. 


ərir hər bir 


İnsan üçün mərifətdən 

özgə yoxdur bir bəzək, 

Aqil insan zər üçün öz ömrünü vermə 
z hədər. 


Nəsiminin şeirləri insanı qəlbi 
ilə, mənəvi dünyası ilə, ümumilikdə 
dünya ilə münasibətləri özündə 
cəmləşdirir və bu münasibətlərin 
müsbət fonunla kamilləşir. Nəsimi 
özü kamil insan nümunəsidir. O özünü 
təqdim etməklə insanları da özünü 
tanımağa, onların öz dəyərlərinin fər- 
qində olmağa çağırır. Əslində bu 
təqdimatla da kamil insan modelinin 
sirləri açılır. 

Orta məktəblərdə ədəbiyyat 
dərslərində aparılan müzakirələrdə 
şagirdlər Nəsiminin ədəbi irsinin 
müasir dövrümüzdə daha əhəmiyyət 
kəsb edən tərbiyəvi əhəmiyyətli 
şeirləri ətrafında fikir mübadiləsi 
aparırlar. Bu, onlara həm yeniyetmə, 
həm də gənclik yaşlarında qərar verib 
nəticə çıxarmağa kömək edir. 

“..Tərbiyə işinin tarixi insanlığın 
tarixi qədər qədimdir. Öyrətmək, yol 
göstərmək, istiqamət vermək işi yer 
üzündə ilk insanların yaşadığı 
dövrdən başlamışdır. Tədriclə həyat 
inkişaf edib ictimai-iqtisadi 
formasiyalar dəyişdikcə, xalqlar 
formalaşdıqca pedaqofi fikirlər 


toplumu yaranmışdır: bu, xalq 
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pedaqogikasıdır. Hər xalqın öz 
pedaqoyfi baxışları, şəxsiyyətin doğru- 
dürüst böyüyüb boya-başa çatması ilə 
bağlı fikirləri var, və o, Əsrlərin 
sınağından çıxdığı üçün etibarlıdır.” 
(1,s.14) 

Nəsiminin insan obrazı Haqq 
insan münasibətləri müstəvisindədir. 
Şairin poeziyası bütün mayasını, 
məzmun, ideya və bədii-fəlsəfi gücünü 


məhz bu münasibətlərin - hürufi 
etiqadından, ona inanclarının 
eneriisindən alır. Onun Nəsiminin 


yaradıcılığının panteizm fəlsəfəsinin 
müddəaları əsasında işlənməsi şərh 
edilir. Panteizmə görə bütün kainat 
Tanrıdan ibarətdir, qalan şeylər, 
həmçinin canlılar, o cümlədən insan 
da vahid Tanrının hissəcikləridir. Bir 
zaman Tanrı ilə vəhdətdə olan 
hissəciklər öz əsillərindən ayrı düş- 
dükləri üçün dərin kədər hissi keçirir, 
odur ki, bu arzuya çatmaq üçün insan 
kamilləşməlidir. Nəsimiyə görə 
insanın kamilləşməsi üçün insanlığın 
kamilləşməsi gərəkdir. Şəxsiyyətin 
formalaşması və inkişafı, yəni kamil 
insanın yetişməsi tərbiyədən başlayır. 
Tərbiyə isə məktəb yaşlarından 
mənəvi, fiziki, əqli, estetik, etik, dini, 
hüquqi və S. tərbiyə ilə 
yetişdirilməkdən asılıdır. Şairin fəlsəfi 
görüşləri həyata yeni atılan yeniyetmə 
və gənclərin bir şəxsiyyət kimi for- 
malaşmasına təsir edir, onları öz soy 


köklərinə bağlı yetişməyə, 
böyüklərinə hörmət etməyə, 
ənənələrinə bağlı olmaya sövq edir. 

, Müasir ədəbiyyat dərslərində 
Tmadəddin Nəsiminin həyat və 


yaradıcılığının öyrənilməsi şagirdlərin 
yüksək mənəvi keyfiyyətlərə, fəal 
həyat mövqeyinə malik, müstəqil, 
yaradıcı şəxsiyyət kimi 
formalaşmasında mühüm rol oynayır. 
(2, s.65) 

Professor Yaşar Qarayev yazırdı 
ki, “elm Darvinin şəxsində insanın 
meymun mənşəyini, ədəbiyyat 
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(poeziya) isə Nəsiminin şəxsində ilahi 


mənşəyini kəşf etdi.” 
Nəsiminin bədii sənəti 
ümumilikdə insanın gözəlliyinə, 


ucalığına, aliliyinə səslənən himniİdir. 
Bu keyfiyyətlər ancaq özünü dərk 
edən kamil insanlara xas 
xüsusiyyətlərdir. 

Nəsiminin humahnistliyi bunda idi 
ki, nadan insanların məhvinə hökm 
vermir, əksinə onları islah olmağa, 
haqq yoluna gəlməyə, özünütərbiyəyə 
dəvət edirdi. Buna görə də, şairin 
əsərləri bütün dövrlərdə olduğu kimi, 
indi də bəşəriyyətin xilası uğrunda bir 


silahdaş olaraq çıxış edir. Bu 
tendensiyalar orta məktəb 
şagirdlərinin bir şəxsiyyət kimi 
inkişafına, onun təlim-tərbiyəsinin 


inkişafına, onların gələcək perspektiv- 
lərinə təsir göstərən amillərdəndir. 
Araşdırmalar göstərir ki, 
ümumtəhsil məktəblərdə Nəsiminin 
tədrisinə ayrılan saatlar (2 saat) 
şairin şəxsiyyətinin, yaradıcılığının və 
ədəbi irsinin birlikdə təqdim olunması 
üçün yetərsiz qalır. Halbuki tərbiyə, 
əxlaq, mərdlik, cəsarət, iradə və s. 
kimi keyfiyyətlər şəxsiyyətin bütöv- 
ləşməsi baxımından əsas göstəricidir. 
Bu qədər öyrədici və yetişdirici 
olduğu təqdirdə Nəsimi irsinin 
öyrənilməsinə orta məktəblərdə daha 
çox yer ayrılması məqsədəuyğundur. 
Dahi şairin sənətindəki dərin 
humanizm ideyaları əxlaq tərbiyəsinin 
poetik təbliği baxımından mühüm 
əhəmiyyət kəsb edir. Onun dərin hu- 
manizmi qlobal-bəşəri mahiyyət daşı- 
yırsa, yüksək poetik sənətkarlığı, 
dilinin şirinliyi və axıcılığı, heyrətamiz 
poetik ritmi xalqının estetik zövqünün 
kamilləşməsində önəmli rol oynayır. 
Bildiyimiz kimi, pedaqogika 
elminin qarşısında duran başlıca 
problemlərdən biri təhsilin məzmunca 
işlənilmə məsələsidir. Xüsusən huma- 
nitar fənlərin hansı məzmunda 
işlənilməsi yetişməkdə olan gənc 
nəslin gələcək inkişafında mühüm rol 
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oynayır. Tədris edilən hər bir fənn 
şagirdlərə müəyyən bacarıqlar, 
keyfiyyətlər aşılamaqla yanaşı, həm 
də onların həyatda tətbiq edilməsinə 
kömək edir. Bu baxımdan ədəbiyyat 
fənninin imkanları xeyli genişdir. 
Azərbaycan dili və ədəbiyyatının 
tədrisi strateli əhəmiyyət kəsb edən 
məsələlərdəndir. Ədəbiyyat dərslərin- 
də Nəsiminin şeirlərinin öyrədilməsi 
şagirdlərin təbiət, cəmiyyət və insan 
haqqındakı düşüncələrinin inkişafına, 
onların bir şəxsiyyət kimi kamil ye- 
tişməsinə təsir edir. Nəsimi şeirləri 
orta məktəbin yuxarı siniflərində 
təhsil alan yeniyetmələrə və gənclərə 
ictimai hadisələri düzgün qiymətlən- 
dirməkdə, baş verən hadisələrdən 
doğru nəticə və qərar çıxarmaqda, 
ümumiyyətlə, həyatı dərk etməkdə 
doğru yol göstərir, onlara milli və 
yüksək bəşəri ideyalar, yüksək əxlaqi 
dəyələr, azadlıqsevərlik, humanizm və 
s. kimi keyfiyyətlər aşılayır. Nəsiminin 
əsərlərinin bədii təsir gücü şagirdləri 
istənilən məqsədə istiqamətləndir- 
məyə qadirdir. Şeirlərindəki “mən” 
gənc oxucunun qəlbində silinməz izlər 
buraxır. Tədqiqatlardan müəyyən olur 
ki, Nəsiminin əsərləri şagirdlərin 
dünyagörüşünün formalaşmasına, on- 


ların şəxsiyyətinin inkişafına çox 
böyük müsbət təsir göstərir. 
“Nəsimi ili”ndə Nəsimi irsinin 


daha çox təbliği məqsədilə fars 
dilindən Azərbaycan dilinə tərcümə 
olunan “İmadəddin Nəsimi - 40 qə- 
zəl” kitabında şairin 40 qəzəli 
Azərbaycan oxucusuna təqdim edildi. 
Həmin kitabda da əxlaqi, tərbiyəvi 
əhəmiyyətli fikirlər aşılayan çoxlu 
qəzəllər vardır. Nəsimi poeziyasında 
“İnsan kimdir və nəyə qadirdir?” 
sualının cavabını da məhz hürufi 
təriqətinə inamda, ondakı hikmətdə 
tapmaq olar. Çünki bu cavabların 
dini-fəlsəfi və bədii izahı, məntiqli 
açıqlaması həmin etiqaddakı İnsan- 
Allah münasibətlərinə dayanır. İnsan- 
Allah münasibətlər sisteminin 
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mahiyyəti ümumilikdə bir neçə 
müddəada cəmləşir. Bu müddəalar 
bir neçə qoldan ibarətdir ki, onlardan 
ən önəmlisi budur: İnsan haqdır, 
Haqq İInsandadır. Bu tezis Nəsimi 
yaradıcılığında “İnsan kimdir?” sua- 
lına cavab verir və İnsan-Allah müna- 
sibətlərinin əsasını təşkil edir. 
Göründüyü kimi Nəsiminin fəlsəfi 
poetikasının əsasında Tanrıya olan 
səmimiyyəti və inamı dayanır, onun 
dini-fəlsəfi görüşləri Şərq 
mədəniyyətindən kənara çıxmır. 

“Tmadəddin Nəsimi - 40 qəzəl” 
kitabından “Onuncu qəzəl”dən bir 
neçə beytə nəzər salaq: 


Yüksək, aşağı bilməz, Tövhid" 
məqami, ey can, 

Haqq yolçusu seçilməz, tərsadı ya 
müsəlman. 


“Mən”-“sən” sözün yığışdır, Surətlər” 
aləmində, 

Məna göyündə ancaq, insan gərəkdi, 
insanl 


Haqq nuri parlayınca, birdir bütün 
boyaqlar, 

Göydən seçilməz ulduz, parlaq günəş 
doğan an. 


Sən Tanrının vücudi, həm Tanrının 
nişanı, 

Sən Tanrımı ararsan? İlk öncə qəlbini 
an. (3, s.38) 


Nəsiminin bütün yaradıcılığını 
izləyərkən, görünür ki, şairin öz 
mövqeyini, xüsusilə insan haqqındakı 
yüksək düşüncələrini oxucuya təlqin 
etmə gücü var. Bu güc İnsanı təqdim 
epiteti kimi Nəsiminin şair, filosof və 
İnsan “mən”inin başlıca qayəsidir. 

Şəxsiyyət problemi həmişə 
ümumilikdə Şərq fəlsəfəsinin, klassik 


1 Tövhid və Surət aləmləri İrfanda Tanrıya və 
ideyalara (surətlərə) məxsus aləmlərdir. Tövhid 
həm də Vəhdət-i vücuda işarə edir, yəni insan 
Tanrıdan ayrı deyil, onun özüdür. 
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ədəbiyyatın, pedaqoli və psixolofi 
fikrinin hədəfi olmuşdur. Şəxsiyyətin 
inkişafında klassik poeziyanın əsasını 
təşkil edən öyüd-nəsihətin, 
məsləhətin, insan sevgisinin, haqqa- 
ədalətə çağırışın rolu danılmazdır. 
Nəsiminin fəlsəfi şeirləri öz gücü və 
keyfiyyəti ilə insanı ilahiləşdirən, eyni 
zamanda onu bəşər səviyyəsindən 
daha ucalığa qaldıran xüsusiyyətləri 


ilə seçilir. Hürufi ideyalarına 
əsaslanan şair insanı 
müqəddəsləşdirərək ucaldır. Şairi 


hürufi təliminə sövq edən də insanın 
şərəfləndirilməsi ideyası idi. 

Həmid Araslı İ. Nəsimi haqqında 
yazır. “Onun yaradıcılığı 
ədəbiyyatımızın ən maraqlı sə- 
hifələrindəndir. Nəsiminin əsərlərində 
insan, insan ləyaqəti, insan qüdrətinə 
inam geniş əksini tapmışdır.” (1, s.82) 

Nəsimi qəzəllərindəki qərarlılıq, 
sözünün əri olma, cəsarətli 
xarakterləri əks etdirən özünüifadə 
formaları ilə insan şəxsiyyətinin inki- 
şafına təsir edir. 


Nəsiminin dünyəvi şeirləri 
olduqca rəngarəngdir. Həmin 
əsərlərdə şair həyati hadisələri, 


insana məhəbbəti və qəlb gözəlliyini 
tərənnüm etmiş, eyni zamanda ictimai 
məzmunlu, fəlsəfi mənalarını təbiətlə 
vəhdətdə təsvir etdiyi mövzulara həsr 


etmişdir. “Neylərəm?”, “Yanaram”, 
“Yar zülfü”, “Yaxşı” və s. qəzəlləri 
şəxsiyyəti formalaşdıran insana 
məhəbbəti tərənnüm edir. Bu 


qəzəllərin bəzilərinin müasir ədəbiy- 
yat dərsliklərinə salınması problemin 
həllinə müəyyən qədər kömək edə 
bilər. 

“İmadəddin Nəsimi-40 qəzəl” 
kitabındakı yeddinci qəzəldən bir 
beytə baxaq: 


Tən etmə sayqısızca, pərvanə 
odda yansa, 
Yox çarəsi, nə etsin? Şəmi- 
camalə çatdı. (3, s.29) 
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Nümunədə şair tənə etməyi, 
sayğısızlığı tənqid edir, çarəsiz olana 
xoşgörü ilə yanaşmağı, ona kömək 
etməyi məsləhət görür. Bu Nəsiminin 
milli-mənəvi dəyərlərə, dini dəyərlərə 
nə qədər həssaslıqla yanaşdığını 
göstərir. Bu dəyərlərin insan 
əxlaqının formalaşmasına təsirini bil- 
dirir. Insanda yüksək dərəcəli mənəvi 
keyfiyyət hesab olunan ünsiyyət, 
dostluq, yüksək biliyə və dün- 
yagörüşünə sahib olmaq, başqaları 
üçün nümunə olmaq, ətrafdakıların 
rəğbət və hörmətinə, sevgisinə sahib 
olmaq, gələcəkdə tutacağı mövqeni 
təmin edəcək xüsusiyyətlərdən biri də 
səbirdir. Səbir insani 
xüsusiyyətlərdən biri yeni- 
yetməlik yaşlarında yaranır. Bu 
beytdə şair gənc nəsli şəxsi 
həyatlarında baş vermiş bir sıra 
uğursuzluqları, xoşagəlməz halları 
dözüm və səbirlə qarşılamağa çağırır. 

Şairə görə hər insan dünyaya 
təmiz gəlir, amma pis vərdişlər, 
ehtiraslar, dünyaya aludə olub, özünü 
aldatmağa, öz mənşəyini tanımağa 
ona maneə yaradır. Bu maneələrdən 
xilas olmaq üçün bu qəribə dünya ilə 
yaxından tanış olmaq, kainatın və 
insanların ayrılmaz bir bütöv oldu- 
Qunu başa düşməyə çalışmaq 
lazımdır. 

Möhkəm mənəvi 
kamillik İmadəddin Nəsiminin 
idealıdır. Orta əsrlər Azərbaycan 
poeziyasında insanı Nəsimi qədər uca 
və möhtəşəm səviyyədə, qüdrətli 
təqdim edən sənətkar göstərmək 
çətindir. O, klassik ədəbiyyatda xüsusi 
yer tutan humanizm fəlsəfəsini yeni 
mərtəbəyə qaldırmışdır. Akademik İsa 
Həbibbəylinin qeyd etdiyi kimi, 


kimi 


bütövlük və 


“..Nəsiminin həyat və yaradıcılığının 
ali və orta məktəblərdə tədrisi, dərs- 
liklərdə tutduğu yer məsələlərinə də 
yenidən qayıtmağa borcluyuq. Bütün 
dünya bu reallığı bir daha bilməlidir 
ki, İmadəddin Nəsimi cahana və zama- 
na sığmayan, əbədiyaşar Azərbaycan 
şairidir. Nəsimi Azərbaycan ədəbiyyatı 
və ictimai fikri qarşısındakı böyük xid- 
mətləri ilə ölməzlik qazanmış qüdrətli 
sənətkardır.” (4) 

Nəsimi böyük əqidə adamı, öz 
ideyaları uğrunda dönməz mübarizə 
aparan əzmkar şəxsiyyətdir. Onun 
həyatı və yaradıcılığı özündən sonrakı 
nəsillər üçün həmişə ideal insan nü- 
munəsi olaraq təbliğ edilmişdir. 
Nəsiminin həm həyat yolu, bənzərsiz 
bədii əsərləri Azərbaycanda məktəb 
qurulandan bugünədək tədris 
olunmağa başlamışdır. Müstəqillik 
dövründə isə Nəsiminin həyatı və 
yaradıcılığı yeni aspektdə tədqiq 
edildi. Tədqiqatlar şairin bədil irsində 
yer alan yeni şifrələrin açılmasını 
göstərir. 

Problemin aktuallığı. Nəsimi 
şeirlərindəki fikir və ifadə tərzi müasir 
pedaqoli fikrin əsas ideyaları ilə 
uyğunlaşır, şagirdlərə özünü tanımağın 
yollarını göstərir, doğru yolu tapmaqda 
istiqamət verir. 

Problemin yeniliyi. Nəsimi 
yaradıcılığındakı lirizm və sözün təsir 
gücünün genişliyi ilə seçilir. Sözün təsir 
gücü insanı uşaqlıq, yeniyetməlik, gənclik 
çağlarından formalaşdırmağa başlayır. 
Buna əsasən, hər tədqiqat işi şairin 
yaradıcılığındakı yeni ideyaları açmağa 
imkan verir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Məqalə gənc tədqiqatçılar və ümumtəhsil 
məktəblərində dərs deyən ədəbiyyat 
müəllimləri üçün əhəmiyyətli olacaqdır. 
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Xülasə. Tənqidi təfəkkürü formalaşdıran dərslər ənənəvi tədrisi olan dərslərdən 
fərqlənir. Şagirdlər müəllimə qulaq asaraq passiv oturmur, dərsin əsas personaflına 
çevrilir, düşünür və xatırlayır, bir-biri ilə fikirlərini bölüşür, oxuyur, yazır, 
oxuduqlarını müzakirə edirlər. Məqalədə müzakirə olunan üsullar bu sahədə mövcud 
metodolofi inkişafın yalnız kiçik bir hissəsini əks etdirir. Onlar şagirdlərə daha 
müstəqil, tənqidi düşünən, məsuliyyətli və yaradıcı öyrənənlər olmağa kömək edir. 

Açar sözlər: tənqidi təfəkkür, şagird, müəllim, İNSERT, Beyin həmləsi, Fasiləli 
oxu, klaster 


PesroMe. YpoKH KDHTHuU€CKOTO MBIHTEHHS OTMNMUaTTCMH OT TpaHHHHOHHOTO 
oöyueHHs. Yuamneca HE CHHAST, HaCCHBHO CyIHas yuHTETs, OHH CTaAHOBSTCSMN 
TTaBHBIMH TEpPOSMH ypOKƏa, HyMaPT H 3aHOMHHaDT, HEHSTCMH CBOHMH MBİCİTSMH HDYT C 
HDyTOM, uHTaPOT, TIHHIyYT H OÖCy2KHa1OT T1DOHHTƏHHO€C. OÖCy2KHA€MBI€ HHSKE METOHBİ 
TIDEHCTaB/ISFOT COĞOH 7IHHIB  HEÖOTBUHİyİO HacTb COBDEMEHHBİX METOHOTOTHu€CKHX 
pa3pa6oToK B Ə9TOfİ OÖĞrnaCTH. OHH HOMOTaTOT yuaHıMMCS CTaTb ÖOT€€ HE3aBHCHMBIİMT, 
KDETHHE€CKH MBIC/TSIHHMTI, OTBETCTBEHHBIMH H TBODHECKHMH yueHHKƏMH. 

İUrroueBbie C?TOBa: KDHTHH€ECKO€ MBIİHUTEHH€, YH€HHK, YUHTEHB, İNSERT, 
MOS3TOBOH HITYDM, TIDEDPIBHCTO€ HTEHH€, KNTaCTED 


176 Scientific VVorks of the Institute of Fducation of the Republic of Azerbaifan, Volume: 


Summary. Critical thinking lessons are different from traditional teaching. 
Students do not sit passively listening to the teacher, they become the main character 
Of the lesson, think and remember, share their thoughts vvith each other, read, vrite, 
and discuss vvhat they have read. The methods discussed belovv represent only a 
small part of the current methodological development in this field. They help students 
become more independent, critical thinkers, responsible and creative learners. 


Keyvvords: critical thinking, 
Intermittent reading, cluster 


Tənqidi düşüncə 21-ci əsrin ən 
vacib insan bacarığıdır, həm işdə, 
həm təhsildə, həm də gündəlik 
həyatda zəruridir. İstənilən yaşda tən- 
qidi düşüncəni inkişaf etdirə bilərik, 
lakin bu nə qədər tez baş versə, bir o 
qədər yaxşıdır. Tənqidi təfəkkürün 


inkişafı üçün ilk növbədə bunun 
“NƏ?” olduğunu başa düşməli, 
metodlarla, yəni bu bacarığı 


“NECƏ?” inkişaf etdirə biləcəyimizlə 
tanış olmalı və sonra onu bu düşünmə 
bacarıqlarına öyrətməli və 
möhkəmləndirməliyik. 

Tənqidi düşüncə, məlumatı şərh 
etdiyimiz, təhlil etdiyimiz, 
qiymətləndirdiyimiz və qərarlar qəbul 
etdiyimiz düşüncə prosesidir. Bu 
proses intellektual fəaliyyətlərdən 
ibarətdir: müşahidə etmək və təsvir 
etmək, suallar vermək, əsaslandırma 
və şərh etmək, müqayisə etmək və 
əlaqə yaratmaq, nöqteyi-nəzərdən 
araşdırmaq, məlumatın mahiyyətini 
dərk etmək və onu qiymətləndirmək. 

Tənqidi düşünəndə biz zehni 
hərəkətləri vahid sistemdə 
birləşdiririk: müşahidə təsvirə, təsvir 
təfsirlərə və mülahizələrə gətirib 
çıxarır ki, bu da əlaqələrin qurulması 
yolu ilə dərinləşir və genişlənir, 
nəticədə mahiyyəti dərk etməyə, nə- 
ticə çıxarmağa və qərarlar qəbul 
etməyə gətirib çıxarır. 

Müasir insanın düşüncə prosesi 
informasiya ilə sıx bağlıdır. Müstəqil 
düşünmək bacarığı sübutları 
ölçməkdən, lehinə və əleyhinə olan 
arqumentlərdən ibarətdir. Tənqidi 
düşüncə bu məlumatları emal etməyə, 
qiymətləndirməyə, təhlil etməyə və 
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student, 


teacher, INSERT, Brainstorming, 


yoxlamağa imkan verir. Tənqidi 
təfəkkür, ağlabatan nəticələrin forma- 
laşdırılması ilə hadisələri təhlil etmək 
üçün istifadə olunan və məlumatı 
qiymətləndirməyə, şərhlər etməyə, 
həmçinin nəticələri vəziyyətlərə və 
problemlərə tətbiq etməyə imkan 
verən mühakimə sistemidir. 
Ümumiyyətlə, tənqidi düşünmə, 
tənqidi düşüncədən daha yüksək 
səviyyədə düşünmək deməkdir. 
Pedaqogikada tənqidi təfəkkürlə ya- 
naşı, yaradıcı, abstrakt-məntiqi, 
assosiativ, obrazlı, analitik təfəkkürə 
diqqət yetirilir və ixtisaslaşdırılmış 
mövzudan asılı olaraq bu və ya digər 
təfəkkür növünə vurğu dəyişə bilər: 
həm riyazi, həm də təfəkkürün 
əsasında abstraksiyalar durur. Tədris 
prosesi ilə bağlı tənqidi təfəkkürün ən 
spesifik təriflərindən biri Amerika psi- 
xologiyası və pedaqogikasında 
verilmişdir. Tənqidi təfəkkür arzu 
olunan son nəticənin əldə edilməsi 
ehtimalını artıran idrak üsulları və 
strategiyalarının istifadəsidir. 
“Tənqidi təfəkkür 14-15 yaşdan 
başlayaraq şagirdlərdə formalaşan 
təfəkkürün ən yüksək səviyyəsidir”. 
Tean Piaget). Tənqidi düşüncə 
sağlam düşüncə axtarışıdır - həm öz 
nöqteyi-nəzərinizi, həm də digər 
fikirləri nəzərə alaraq obyektiv 
mühakimə etmək və məntiqli davran- 
maq, öz qərəzlərinizdən imtina etmək 
bacarığıdır. Yaxşı olardı ki, bütün 
bunlar müəyyən situasiyalarda və 
yaradıcılıqla edilsin. Problemi həll 
edərkən tənqidi düşüncə, yeni 
ideyalar irəli sürmək və yeni 
imkanları görmək bacarığı vacibdir. 
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Tənqidi düşüncəyə malik insan ziddiy- 
yətlərə və məntiqi səhvlərə həssaslıq 
göstərir. O, öyrəndiyi şeyin etibarlılıq, 
konkretlik və sübut dərəcəsinə, 
həmçinin aşkar etdiyi bilik və faktla- 
rın müstəqilliyinə inanmaq ehtiyacını 
inkişaf etdirir. Şagirdlərdə 
öyrəndikləri elmi materialı onun 
həqiqi, obyektiv mənasına uyğun qav- 
ramaq, həqiqəti dərk etmək ehtiyacını 
tərbiyə etmək ən mühüm vəzifədir. 
Tapşırıqlar, bir tərəfdən, bilik və 
bacarıqların inkişaf etdirilməsi 
vasitəsi, digər tərəfdən isə zehni 
fəaliyyətin stimullaşdırılması 
üsuludur. Tənqidi təfəkkürün 
formalaşdırılması, iki komponent 
olmadan fənnin tədrisində yüksək nə- 
ticələr əldə etmək mümkün deyil. 
Problemin diqqətlə öyrənilmə obyekti 
kimi çıxış etdiyi problemə, onun 
həllinə isə dizayn və ixtira obyekti 
kimi yanaşma tərzini formalaşdırmağı 
zəruri hesab edirəm. Azərbaycan dili 
və ədəbiyyatı fənnin tədrisi prosesini 
elə qurmaq lazımdır ki, şagirdlərin 
problemlərin həlli üsullarını uğurla 
mənimsəməsi təmin edilsin və 


onlarda bir sıra ümumi elmi 
bacarıqların - analiz, sintez, ümumi- 
ləşdirmə kimi bacarıqların 


formalaşmasına şərait yaradılsın. 

Müəllim kimi bizim məqsədimiz 
şagirdlərin dərsdə fəaliyyətini elə 
təşkil etməkdir ki, bu, tədqiqat 
mədəniyyətinin formalaşmasına töhfə 
versin. 

Tənqidi düşüncə müstəqil 
düşüncədir. Hər kəs öz ideyalarını, 
qiymətləndirmələrini və inanclarını 
başqalarından asılı olmayaraq forma- 
laşdırır. Öz fikrinizi formalaşdırmaq 
üçün bilik hazır qiymətləndirmə olan 
mühazirələrdən və dərsliklərdən 
deyil, müstəqil axtarış və təhlil nəti- 
cəsində əldə edilməlidir. Qeyd etmək 
lazımdır ki, tənqidi təfəkkür tamamilə 
orifinal olmaq məcburiyyətində deyil: 
başqa bir insanın ideyalarını və 
inanclarını özümüz kimi qəbul etmək 
və ya etməmək hüququmuz var. 

Azərbaycan dili və ədəbiyyatı 
fənninin tədrisində “Tənqidi 
düşüncənin inkişafı” texnologiyasının 
bəzi texnikalarına nəzər salaq. 


Üsulun adı 


Işləmə qaydası 


Mahiyyəti 


İNSERT 


Hərfi tərcümədə şərti 
ingilis abbreviaturasının 
audioekvivalenti: 
səmərəli oxumaq və 
düşünmək üçün 
interaktiv notasiya 
sistemi deməkdir. Qəbul 
bir neçə mərhələdə 
həyata keçirilir. 
Mərhələ 1: Mətn 
işarələmə sistemi, orada 
olan məlumatları 
aşağıdakı kimi bölmək 
üçün təklif olunur: 

V şagird artıq bildiklərini 
işarələyir, 

- “mənfi” işarəsi onların 
fikrinə zidd olan bir şeyi 
qeyd edir, 


Analitik təfəkkürün 
inkişafı materialın 
başa düşülməsini 
izləmək üçün bir 

vasitədir. 
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-- müsbət işarəsi onlar 

üçün nəyin maraqlı və 

gözlənilməz olduğunu 
göstərir, 

? Bir şey aydın deyilsə və 
daha çox öyrənmək istəyi 
varsa, "sual işarəsi" 

qoyulur. 

II mərhələ: mətni 
oxuyarkən şagirdlər ayrı- 
ayrı abzasları və 

cümlələri kənarlarda 
müvafiq işarə ilə qeyd 
edirlər. 
II mərhələ: Şagirdlərdən 
məlumatları cədvəldəki 
qeydlərinə uyğun 
düzərək 
sistemləşdirmələri xahiş 
olunur. 
IV mərhələ: Cədvəlin hər 
bir sütununun ardıcıl 
müzakirəsi. 
Mərhələ 1: Şagirdlərdən 
bu mövzu haqqında 
bildikləri və ya 
bildiklərini düşündükləri 
hər şeyi düşünmək və 
yazmaq tələb olunur, 
Mərhələ 2: Məlumat 


Fərz 25 iş Faktik materialla 
. : formaları mümkündür. işl əyərkən mövcud 
Beyin həmləsi . : biliklərin “çağırış 
Cütləşmiş beyin həmləsi mərhələsində 
77:15:57: aktivləşdirilməsi 
qarşısında fikirlərini ş i 
ifadə etməkdə çətinlik 


çəkən şagirdlər üçün çox 
faydalıdır. Dostu ilə fikir 
mübadiləsi aparan belə 


bir şagird bütün qrupla 
daha asanlıqla təmasda 
olur. 
Qrup müzakirəsi Şagirdlər bir-biri ilə Qrup müzakirəsi 
bilik, fikir və forması dialofi 
mübahisələri bölüşməyə : ünsiyyətin inkişafına 
həvəsləndirilir. və müstəqil 
düşüncənin 
formalaşmasına kömək 
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edir. 


Müxtəlif növ suallardan 
istifadə edərək oxumağı 
təşkil etmək üçün bir 
texnika. 

Hazırlıq işləri: 

1. Müəllim oxumaq üçün 
mətn seçir. 

2. Mətn əvvəlcədən 
semantik hissələrə 
bölünür. Birbaşa mətndə 
oxumağı dayandırmaq və 
dayanmaq lazım olduğu 
qeyd olunur: "birinci 
dayanacaq", "ikinci 
dayanacaq" və s. 
3.Müəllim şagirdlərdə 
müxtəlif təfəkkür 
bacarıqlarını inkişaf 
etdirməyə yönəlmiş mətn 
üzrə sual və tapşırıqlar 
üzərində əvvəlcədən 
fikirləşir. Müəllim mətnlə 
işləmə qaydalarına riayət 
olunmasına diqqətlə 
nəzarət edərək, 
göstərişlər verir və 
dayanmalarla oxu 
prosesini təşkil edir. 


Fasiləli oxu 


Klaster Bu, müəyyən bir Mövzunu öyrənməzdən 
mövzuya daxil olduqda 1 əvvəl zehni fəaliyyətin 
baş verən düşüncə həvəsləndirilməsi 
proseslərini üsulu və ya materialın 
vizuallaşdırmağa imkan tamamlanmasının 
verən materialın qrafik nəticələrinə əsasən 
təşkili üsuludur. məlumatların 
Sıralama: sistemləşdirilməsi 
1. Boş vərəqin (kart forması. 


lövhəsinin) ortasına 
ideya və ya mövzunun 
“ürəyi” olan açar söz və 
ya cümlə yazın. 

2. Ətrafına bu mövzuya 
uyğun olan fikirləri, 
faktları, təsvirləri ifadə 
edən söz və ya cümlələr 
yerləşdirin 
3. Yazdığınız zaman 
yaranan sözlər əsas 
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anlayışa düz xətlərlə 
bağlanır. Yeni məntiqi 
əlaqələr qurulur. 


Sinkvvine 


Fransız "cing" sözündən 
gəlir - beş. Bu, beş 
misradan ibarət bir 

şeirdir. 
Syncvvine yazmaq 
qaydaları: 

1. (birinci sətir şeirin 
mövzusudur, BİR sözlə, 
adətən isimlə ifadə 
olunur), 

2. (ikinci sətir - 
mövzunun İKİ sözlə 
təsviri, adətən sifətlər), 
3. (üçüncü sətir - bu 
mövzu daxilində 
hərəkətin ÜÇ sözlə, 
adətən fellə təsviri): 
4. (dördüncü sətir 
müəllifin bu mövzuya 
münasibətini bildirən 
DORD sözdən ibarət 
ifadədir), 

5. (beşinci sətir - BİR söz 
- birincinin sinonimi, 
mövzunun mahiyyətini 
emosional-obrazlı və ya 
fəlsəfi-ümumiləşdirilmiş 
səviyyədə təkrarlayır). 


Material sintezi üsulu 
kimi istifadə olunur. 
Lakonik forma 
məlumatı 
ümumiləşdirmək, 
fikirləri bir neçə 
mənalı sözlə, yığcam 
ifadələrlə ifadə etmək 
bacarığını inkişaf 
etdirir. 


Problemin aktuallığı. İnformasiya 
tənqidi düşüncənin son nöqtəsi deyil, 
başlanğıc nöqtəsidir. Bilik motivasiya 
yaradır, onsuz insan tənqidi düşünə bil- 
məz. Oz qiymətləndirmənizi 
formalaşdırmaq üçün çox sayda məlumatı 
emal etməlisiniz: faktlar, fikirlər, 
mətnlər, konsepsiyalar. Fakt bilikləri 
tənqidi düşüncəni tükəndirmir. Tənqidi 
düşüncə sayəsində təlim prosesi fərdilik 
qazanır və mənalı, davamlı və məhsuldar 
olur. 

Problemin elmi yeniliyi. Tənqidi 
düşüncə, hər hansı bir fəaliyyəti yerinə 
yetirmək barədə qərar verməyə yönəlmiş 
aydın, əsaslı, əks etdirən düşüncədir. 
Burada sadəcə mövzuları, faktları 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 91, No2, 2024 


əzbərləmək, eşitdiklərinizi və ya 
oxuduqlarınızı qəbul etmək yox, mövzuda 
əksolunanlara tənqidi yanaşmaq və 
fərziyyələrə necə nail olmaq yollarını 
əhatə edir 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Tənqidi düşünmək qabiliyyətinə nail 
olmaq üçün şagirdlərdə əlverişli qərar 
qəbul etmək, eləcə də problemləri həll 
etmək bacarığı formalaşdırılmalı, 
intellektual, fiziki, emosional, mənəvi 
amillər düzgün balanslaşdırılmalıdır. 
Belə olduğu təqdirdə tənqidi düşüncə 
təhsil alanların öyrənmə təcrübəsini 
genişləndirər, fənnin mənimsənilməsini 
daha da asanlaşdırar. Çünki tənqidi 
təfəkkürün şagirdlərin nailiyyətləri ilə 
yüksək nisbətdə əlaqəsi var. 
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THEORETICAL INDICATORS OF MODERN INTERNATİONAL 
PEDAGOGICAL METHODS OF READING COMPREHENSION SKILLS 


Xülasə. Məqalədə oxuyub-anlama bacarıqlarının inkişafında həyata keçirilən 
müasir praktiki modellərin nəzəri əsasları təhlil edilir. Eyni zamanda beynəlxalq 
pedaqo)i modellərin şagirdlərin hərtərəfli inkişafında oynadığı rol araşdırılır. 
İnteraktiv öyrənmə platformalarının yaradılması, müasir informasiya və kommuni- 
kasiya texnologiyalarının geniş tətbiqi dövründə milli maraqların, mental qanunların 
və canlı ünsiyyətin arxa plana keçməməsi üçün təkliflər də təqdim edilir. Məqalə qeyd 
edilən beynəlxalq metodların ölkəmizdə tətbiqi imkanları ilə də bağlı təhlillər təqdim 
edir. Bu metod və pedaqoii üsulların tətbiqinə təsir göstərən amillər, müsbət və mənfi 
parametrləri xarakterizə edilir. Burada beynəlxalq pedaqofi modellərin özünü belə an- 
lamaq üçün müxtəlif mədəniyyətlərin təhsilə necə yanaşdığına dair ümumi nəzəri 
məsələlər də nəzərə alınır. Bütün bunlar son nəticədə təhsilin səmərəliliyinin 
artırılmasına bu və ya digər şəkildə xidmət edir. Tədqiqat zamanı modellərin 
müxtəlifliyinin səbəbləri də araşdırılır. Effektiv tədris yerli kontekstlərə uyğunlaşdığı 
üçün vahid “ən yaxşı” model anlayışının olmamasına diqqət çəkilir. Fərdi və 
kollektivist cəmiyyətlərin fərqli öyrənmə üslubları burada önəmli rol oynayır. Belə ki, 
bəzi ölkələr təqdim edilən məlumatı əzbərlətməyə, digərləri isə tənqidi düşüncəyə 
üstünlük verirlər. Məqalədə eyni zamanda oxuyub-anlama üzrə beynəlxalq pedaqofi 
modellərin tədris və öyrənmə perspektivinin genişləndirilməsindəki rolu təhlil edilir. 

Açar sözlər: oxuyub-anlama, pedaqoifi üsullar, təhsil, məktəb, qlobal təhsil, 
interaktiv öyrənmə 


PesroMe. B cTaTb€e aHanıHaHpyroTCG TEODETHHECKH€ OCHOBBI COBDEMEHHBİX 
TIDAKTHH€CKHX MOH€T€H pa3BHTHS HaBBIKOB UTEHHS H HOHHMƏHHS TEKCTa. TaK?Ke 
YCCHEHyETCSs DOTb MESKHyYHapOHHbiX TTEHƏaTOTHHECKHX MOH€T€E B OĞIHEM pa3BETHH 
Yu€HHKOB. İlpenrnararToTcCs peKOMEHHaHHH T1O0 CO3HƏHHİO HHTEpaKTHBHbİX OÖyuaromnuX 
TUTaTQDOpM C yueTOM HİHDOKOTO TİDHMEHEHHS COBDEMEHHbIX HHQOpMƏHHOHHPBİX H KOM- 
MYHHKaHHOHHbIX TEXHOHTOTHİ HİTS COXDaHEHHS HaHHOHanBHbiX (VHHTEDPECOB, 
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MEHTƏ/IBHBIX 3aKOHOB H 23KHBOTO OĞIMEeHHsM. B CTaTB€ TaK?KEe TIDEHCTaBTEHBI aHaTnın3 
BO3MOZKHOCTET IIDHMEHEHHS yKa3aHHBIX MEXKHyHapoOHHBİX METOHOB B HƏHEH CTpaHe€. 
OrrHCBIBaEOTCS QyaKTODPBI, BITHSTOMM€E Ha TDHMEHEHH€ ƏTHX METOHOB H H€HaTOTH- 
uUE€CKHX HOHXOMHOB, a TaK?K€e XapaKTEPpH3yTOTCS HX H10102KHTETBHBIE€ H OTDHHƏTETBHBİ€ 
TapaMeTDPDB.. İs TTOHHMƏHHS CYTH MEXKHyHapoOHHBIX HTEHƏTOTHU€CKHX MOH€TEH TaK2?K€ 
YuHTPBIBaTOTCS OĞHH€ TEODETHU€CKHE€ BOTpPOCBİ OTHOLHIEHHS pa3ımuHBİX KyHNBTyDp K 
oöpa3oBaHHTO. BC€ ƏTO B KOHEHHOM HTOT€ CITOCOĞCTBYET TIOBBIHEHHİO Ədğ)))eKTHBHOCTH 
oöpa3oBaHTıs, B xoHe HCCT€EMHOBaƏHHS TaK?3K€ H3yuarboTCSI TIDHUHHBİ pa3HOOĞpAa3rTs MO- 
HnenefH. O6pamaeTcs BHHMƏHH€ Ha OTCYTCTBH€ €HHHOH "nyumeH" MOH€TH, HOCKOTNBKY 
ƏQD eKTHBHO€ OÖyueHH€ HOTXKHO aHaTITMHDOBƏaTBCS K MECTHBİM KOHTEKCTaM. Pa3rıuns 
B HHHHBHHyaBHBX H KOTNTEKTHBHCTCKHX OÖIMECTBaƏX HTparOT BƏXKHYIO DOHNbB B 
pa3rıuHsx B CTHNIX OÖyueHHs. TaK, HEKOTODB€ CTpaHbi TpEHHOHHTaTOT 
IIDPEHCTaB/€HH€ HHQOpMƏHHH, B TO BDEMSM KaK HpyrH€e OTMaTOT HpEHHOUTEHH€ 
KDHTHuUE€CKOMy MBLHUTEHHIO. B CTaTb€ TaKXK€ aHaTH3HpyeTCa pOTib MEXKHyHapoHHBbiX 
TTeNaTOTHHE€CKMX MOHEH€H B pacıHHpeHHH HEDCTEKTHB OÖyH€HTİS H OÖYM€HVS UTEHHTO 
H HOHHMƏHHIO TEKCT€a. 

KUrroueBBI€ CNOBa: HTEHHe H HOHHMAHH€, H€HaTOTHHECKH€E METOMBI, 
OoÖpa3oBaHHE, HIKOTIa, MHDOBO€ OÖpa3OBaHH€, HHTƏDPaKTHBHO€ OÖYH€HH€ 


Summary. The article analyzes the theoretical foundations of modern practical 
models in the development of reading comprehension skills. At the same time, the 
role of international pedagogical models in the holistic development of students is 
explored. Recommendations are also submitted to ensure that national interesits, 
mental lavvs and live communication vvill be taken into account vvhile the 
establishment of interactive learning platforms and the application of modern 
information and communication technologfies. 

The article also presents analyzes of the possibilities of applying the mentioned 
international methods in our country. Factors affecting the application of this method 
and pedagogical methods, positive and negative parameters are characterized. Here, 
general theoretical issues on different cultural approach in education are also taken 
into account in order to understand the international pedagogical models themselves. 
AİlI this ultimately serves to increase the overall effectiveness of education. The 
reasons of the diversity of the models are also investigated in the study. Effective 
teaching method is adapted to local contexts, hence there is no a single "best" model. 
The different learning styles of individualistic and collectivist societies play an 
important role here. Thus, some countries prefer memorization of the presented 
information, vvhile others prefer critical thinking. At the same time, the article 
analyzes the role of international pedagogical models on reading comprehension in 
expanding the perspective of teaching and learning. 

Keyvvords: reading comprehension, pedagogical methods, education, school, 
global education, interactive learning 


Giriş. Bəzi müasir beynəlxalq dikcə bir sıra elektron və rəqəmsal 
pedaqofi metodlar şagirdlərə vasitələr təhsilin ayrılmaz hissəsinə 
ümumiləşdirmələr aparmağa və çevrilməkdədir. Qrafik təşkilatçılar 
nəticə çıxarmağa kömək edə bilər. burda böyük önəm kəsb edir. Bu 
Qlobal pedaqoli üsulların müasir vizual alətlər (ağıllı xəritələr və ya 
siması elektron və rəqəmsal axın qrafikləri kimi) şagirdlərə 
platformaların dəstəyidir. Lakin heç mətnlərdə nümunələri, əlaqələri və 
bir elektron vasitə və vəsait canlı əsas məqamları müəyyən etməyə kö- 
ünsiyyət qədər insanın sosial varlıq mək edir. Bu, şagirdləri öz 
kimi təməl prinsipini əvəz edə bilməz. anlayışlarını müqayisə etməyə və 
Lakin danılmaz faktdır ki, zaman keç- ümumi nəticələr çıxarmağa təşviq 
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za 


edərək, yenə də fərdi və ya 
əməkdaşlıq yolu ilə edilə bilər. 
Müqayisəli təhlil üsulu burada öz sö- 
zünü deyir. Bu üsul eyni mövzuda 


müxtəlif mənbələrdən və ya 
perspektivlərdən olan mətnlərin 
təhlilini əhatə edir. Məlumatları 
müqayisə etmək və ziddiyyət 


meydana gətirməklə şagirdlər əsas 
nümunələri müəyyən edə və daha 


geniş ümumiləşdirmələr hazırlaya 
bilərlər. 
Əsas diqqətin yönəldildiyi 


beynəlxalq qəbul edilmiş ənənəvi (və 
bu gün də öz əhəmiyyətini qoruyan) 
üsullara Sokratik seminar formatlı 
müzakirə üsulları daxildir. Şagirdin 
rəhbərlik etdiyi bu müzakirə tənqidi 


düşüncəni və iddiaların əsas- 
landırılmasını təşviq edən açıq 
suallara yönəlib. Bu, şagirdlərə 


mətndəki sübutları təhlil etməyə və 
yaxşı dəstəklənən nəticələrə gəlmək 
üçün istifadə etməyə kömək edir. 
Mühüm ənənəvi beynəlxalq stra- 
tegiyalardan biri də TPS modeldir 
(Think-Pair-Share), yəni düşün- 
qoşalaşdır-paylaş strategiyasıdır. Bu 
strategiya fərdi düşüncəni, sonra isə 
qrup müzakirəsini təşviq edir. 
Şagirdlər əvvəlcə bir sual üzərində 
fərdi şəkildə düşünürlər, sonra öz fi- 
kirlərini və əsaslandırmalarını 
bölüşmək üçün cütləşirlər və nəhayət, 
bütün siniflə əsas təklifləri bölüşürlər. 
Bu əməkdaşlıq prosesi ümumiləşdir- 
mələri və nəticələri gücləndirir. Daha 
bir metod sorğuya əsaslanan öyrənmə 
metodudur. Şagirdlər sualı və ya 
problemi fəal şəkildə araşdırır, mə- 
lumatları təhlil edir və əldə etdikləri 
nəticələrə əsasən nəticə çıxarırlar. Bu 
yanaşma yüksək səviyyəli düşünmə 
bacarıqlarını və konkret nümu- 
nələrdən ümumiləşdirmə qabiliyyətini 


inkişaf etdirir. Müəllimlər ilkin olaraq 
şagirdlərə ümumiləşdirmələr 
aparmağa və nəticə çıxarmağa 


istiqamətləndirmək üçün göstərişlər 
və suallar verməklə mühüm rol 
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oynaya bilərlər. Şagirdlər öz 
bacarıqlarını inkişaf etdirdikcə, 
dəstəyin səviyyəsi tədricən azaldıla 
bilər. Bu metodların birləşməsindən 
istifadə müxtəlif öyrənmə üslublarına 
cavab verə bilər və şagirdləri məşğul 
saxlaya bilər. Bu beynəlxalq metodları 
milli tədrisə daxil etməklə şagirdləri 
əsas qavrayışdan kənara çıxarmaq və 
bütün fənlərdə onlara yaxşı xidmət 


edəcək tənqidi düşünmə 
qabiliyyətlərini inkişaf etdirmək 
bacarıqları ilə təchiz edə bilmək 
mümkündür. 

Əsas hissə. Şagirdlərin 


oxuduqları və anladıqları haqqında 
ümumiləşdirmələr aparmaq, nəticə 
çıxarmaq bacarıqlarını artırmaq üçün 
bir sıra müasir pedaqofi texnika və 
üsullar mövcuddur. Onların arasında 
bir sıra müasir metodlar ön plana 
çıxır, o cümlədən kinestetik tədris 
metodu, interaktiv təlim 
platformalarının yaradılması (leveral 
texnologiyası), ənənəvi sinif 
mühazirələri və ev tapşırıqlarını 
birləşdirən pedaqofi model, məsələn, 
“çevrilmiş siniflər” və s. yer alır. 
Kinestetik model bir neçə ərəb ölkə- 
sində (madaris) tətbiq edilən tədris 
metodudur ki, burada şagirdlər 
oxuduqlarını başa düşmək üçün fiziki 
təmasdan, yəni obyektə toxunurlar. 
Məsələn, kitabda ağac və bitkilərin 
təsvirini daha yaxşı başa düşmək 
üçün şagirdlərin bu bitkilərlə fiziki 
təmasını təşkil etmək məqsədəuyğun 
hesab edilir. Bir sıra Şimali Amerika 
məktəblərində dərsdən əvvəl evdə 
ənənəvi mühazirənin izlənildiyi və 
şagirdlərə rəhbərlik etmək üçün bir 
müəllimin iştirakı ilə ev tapşırığı ye- 
rinə yetirildiyi “çevrilmiş siniflər” adlı 


modeldən istifadə edir. Fəal 
öyrənməni təşviq etmək üçün 
beynəlxalq təhsil tendensiyalarına 


əsaslanan bəzi əlavə xidmətlər də 
mövcuddur. Məsələn, Finlandiya və 
ABŞ kimi bəzi ölkələrdə real dünya ilə 
əlaqəni təşviq edən xüsusi təhsil xid- 
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mətləri (nöqtələri birləşdirin və s.) 
mövcuddur. 

Konsepsiya Nailiyyət Tədrisi: 
Müəllimin rəhbərlik etdiyi bu 
yanaşma şagirdlərə nümunələr və 
konsepsiyanın qeyri-nümunələrini 
təqdim edir. Rəhbərləşdirilmiş sorğu 


vasitəsilə şagirdlər müəyyənedici 
xüsusiyyətləri təhlil edir, onları 
konsepsiyanın ümumi tərifinə 
aparırlar. 


Kinestetik öyrənənlər hərəkət və 
fiziki fəaliyyət vasitəsilə öyrənərək 
inkişaf edirlər. Bu öyrənmə 
metodunun mahiyyəti budur: 

Konsepsiya: fiziki təmasla 
öyrənənlər də adlandırılan kinestetik 
öyrənənlər, informasiya ilə fiziki 
olaraq məşğul ola bildikdə daha yaxşı 
idrak məhsulu emal edirlər. Onlar tez- 


tez ənənəvi mühazirələri və ya 
oxumağı çətin hesab edirlər və 
praktiki təcrübələrdən daha çox 
faydalanırlar. 

Əsas xüsusiyyətlər: 


“Dinləmək və ya izləməkdənsə, 
etməyə üstünlük vermək: 

"Obyektləri qurmaq, yaratmaq və 
ya manipulyasiya etməklə ən yaxşı 
şəkildə öyrənmək: 

“Rol oynamaqdan, nümayişlərdən 


və təcrübələrdən həzz almaq 
(Richards, A.T., 2019). 
Kinestetik öyrənmə 
strategiyalarına aşağıdakllar daxildir: 
Təcrübə əsaslı fəaliyyətlər: 
Şagirdlərə materialla fiziki əlaqə 


yaratmağa imkan verən fəaliyyətlər 


birləşdirilir. Bu, modellərin 
qurulması, eksperimentlərin 
aparılması, simulyasiyalarda iştirak 
və ya konsepsiyaların fiziki 


təsvirlərinin yaradılmasını əhatə edə 
bilər. 

Hərəkət fasilələri: Dərslər 
zamanı qısamüddətli fiziki fəaliyyətə 
icazə verilir. Şagirdlər məlumatın 
saxlanmasını yaxşılaşdırmaq və diq- 
qətini cəmləmək üçün otura, ətrafda 
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gəzə və ya digər fiziki hərəkətlər edə 
bilərlər. 

Kinestetik qeydlərin aparılması: 
Şagirdlər diaqramlar çəkmək, qrafik 
təşkilatçılardan istifadə etmək və ya 
məlumatları dəfələrlə yenidən 
yazmaq kimi hərəkəti əhatə edən 
üsullarla qeydlər aparmağa təşviq 
edir. 

Rol oyunu və simulyasiyalar: 
Kinestetik öyrənənlər ssenariləri və 
ya tarixi hadisələri həyata keçirməyə 
imkan verən fəaliyyətlərdən faydalana 
bilərlər. Bu, onlara anlayışları 
təcəssüm etdirməyə və daha dərindən 
başa düşməyə kömək edir. Kinestetik 
oyunlar və tapmacalar: Hərəkət və ya 
obyektlərin manipulyasiyasını əhatə 
edən təhsil oyunları öyrənmək üçün 
əyləncəli və cəlbedici bir yol ola bilər. 

Kinestetik öyrənmənin aşağıdakı 
faydaları vardır: Məlumatın 
saxlanmasını yaxşılaşdırır: Fiziki 
məşğulluq yaddaşı gücləndirir və öy- 
rənməni gücləndirir. Motivasiyanı 
artırır: Kinestetik öyrənənlər hərəkət 
edə bildikdə və fəal iştirak etdikdə 
daha çox məşğul olurlar. Problem- 
lərin həlli bacarıqlarını inkişaf etdirir: 
Təcrübəli fəaliyyətlər tənqidi düşüncə 
və yaradıcı həll yollarını təşviq edir. 
Bütün qeyd edilənlərə baxmayaraq, 
kinestetik öyrənmə yalnız bir növ öy- 
rənmə tərzidir. İdeal olaraq, təhsil 
müxtəlif öyrənənlərə xidmət 
göstərmək üçün müxtəlif üsulları 
özündə birləşdirməlidir (Ronald R. 
Sims, Serbrenia T. Sims, 1995). 

İnteraktiv təlim platformalarının 
yaradılması (leverafi texnologiyası) 
müasir beynəlxalq strategiyalardan 
biridir və aşağıdakı konseptləri özün- 
də ehtiva edir: Mikroöyrənmə: 
Mürəkkəb mövzuları testlər, oyunlar 
və simulyasiyalar ilə kiçik ölçülü 
interaktiv modullara bölmək lazımdır. 
Bu, daha qısa diqqət müddətini təmin 
edir və aktiv öyrənməni təşviq edir. 
Oyunlaşdırma: Öyrənənləri 
həvəsləndirmək və prosesi daha cəlb- 
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edici etmək üçün xallar, nişanlar və 
lider lövhələri kimi oyun mexanikasını 
inteqrasiya etmək mümkündür. 
Multimedia inteqrasiyası: Fərqli 
öyrənmə üslublarına cavab vermək və 
daha təsirli təcrübə yaratmaq üçün 
mətn, audio, video və şəkilləri 
birləşdirmək olar. İnteraktiv he- 
kayələr: Şagirdlərə seçim etmək və 
nəticələrini yaşamağa imkan vermək 
üçün şaxələnmiş povestlərdən, 
simulyasiyalardan və ya rol oynayan 
oyunlardan istifadə etmək daha 
dərindən başa düşülməyə kömək edir. 
Texnolofi alətlər və xüsusiyyətləri: 

Öyrənmə İdarəetmə Sistemləri 
(LMS): Bu platformalar kurs 
məzmununu çatdırmaq, tapşırıqları 
idarə etmək və öyrənənlərin 
gedişatını izləmək üçün mərkəzi 
mərkəz təmin edir. Populyar 
variantlara Moodle, Canvas və Black- 
board daxildir. 

Müəllif alətləri: Bu proqram 
formaları geniş kodlaşdırma biliyinə 
ehtiyac duymadan interaktiv təlim 
modulları, testlər və simulyasiyalar 
yaratmağa imkan verir. 

Əməkdaşlıq Alətləri: 
Həmyaşıdlar arasında öyrənmə və 
bilik mübadiləsini təşviq etmək üçün 
müzakirə forumları, söhbət otaqları 
və video konfrans kimi xüsusiyyətləri 
birləşdirir. 

Virtual Reallıq (VR) və Artırılmış 
Reallıq (AR): Bu inkişaf edən 
texnologiyalar öyrənənləri müxtəlif 
mühitlərə daşıya və ya mürəkkəb 
anlayışları yeni şəkildə vizuallaşdıra 
bilən immersiv öyrənmə təcrübələri 
yaradır (Sarker, Md Nazirul Islam, et 
al,, 2019). 

Müasir beynəlxalq metodlar 
içərisində xüsusi yeri olan üsullardan 
biri də “çevrilmiş sinif otaqları” 
(flipped classrooms) metodudur. Çev- 
rilmiş sinif otaqları mühazirələrin və 
ev tapşırıqlarının çatdırılmasının 
ənənəvi üsulunu dəyişdirən qarışıq 
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öyrənmə mühitinin bir növüdür. Kon- 
sepsiyanın açıqlaması budur: 

Ənənəvi sinifdə müəllimlər 
sinifdə mühazirə oxuyur və şagirdlər 
ev tapşırıqları vasitəsilə öy- 
rəndiklərini tətbiq edirlər. Çevrilmiş 
sinif bu yanaşmanı tərsinə çevirir. 
Şagirdlər mühazirələrə və məlumat 
məzmununa sinifdən kənarda, çox 
vaxt onlayn videolar, təqdimatlar və 
ya oxunuşlar vasitəsilə daxil olurlar. 

Bu, müzakirələr, problem həll 
etmə məşqləri, layihələr və qrup işi 
kimi daha interaktiv fəaliyyətlər üçün 
qiymətli dərs vaxtını azad edir. 
“Flipped” siniflərin faydaları 
bunlardır: 

Artan iştirak: Şagirdlər fəal 
öyrənmə fəaliyyətləri zamanı daha 
dərindən araşdırma və tətbiq etməyə 
imkan verən təməl biliklərlə hazır- 
lanmış sinifə gəlirlər. Fərdiləşdirilmiş 
öyrənmə: Müəllimlər fərdi şagird 
ehtiyaclarını qarşılamaq və 
məqsədyönlü dəstək göstərmək üçün 
dərs vaxtından istifadə edə bilərlər. 
Tənqidi düşüncə bacarıqlarının 
inkişafı: Aktiv təlim (fəaliyyətləri 
şagirdləri informasiyanı təhlil etməyə, 
qiymətləndirməyə və tətbiq etməyə 
həvəsləndirir, tənqidi təfəkkürün 
inkişafına təkan verir. Tək- 
milləşdirilmiş əməkdaşlıq: 
Köçürülmüş sinif otaqları çox vaxt 
əməkdaşlıq bacarıqlarını inkişaf 
etdirən qrup işi və müzakirələri əhatə 
edir. Öz-özünə öyrənmə: Şagirdlər 
əvvəlcədən yazılmış mühazirələrə 
dəfələrlə daxil ola və başa düşdüyünə 
əsasən tempi tənzimləyə bilərlər. 

“Flipped” siniflərin bir sıra 
problemləri də vardır: Texnologiyaya 
giriş: Şagirdlərin sinifdən əvvəl 
materialları görmək üçün etibarlı 
internetə çıxışı lazımdır. Vaxtın idarə 
edilməsi: Şagirdlər sinifdaxili 
fəaliyyətlərə hazırlanmaq üçün dərs- 
dən əvvəl işləri tamamlamaqda 
intizamlı olmalıdırlar. Müəllim 
hazırlığı: Tərbiyəçilər çevrilmiş sinif 
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otaqlarını necə effektiv şəkildə dizayn 
etmək və idarə etmək barədə təlimə 
ehtiyac duyurlar. Bütün mövzular 
üçün uyğun olmaması: Bu metod 
bütün fənlər və ya öyrənmə məqsəd- 
ləri üçün ideal olmaya hbilər 
(Luttenberger, S, et al., 2018). 

Nəticə. Bütövlükdə, qeyd edilən 
metodlar şagirdlərin iştirakını və 
öyrənmə nəticələrini artırmaq üçün güclü 
bir vasitə ola bilər. Bununla belə, çətin- 
likləri nəzərə almaq və yanaşmaların 
xüsusi tədris məqsədlərimizə və şagird 
kütləsinə uyğun olmasını təmin etmək 
vacibdir. Bu metodların Azərbaycanda 
yalnız pilot layihə şəklində tətbiqini 
yoxlamaq mümkündür. Eyni zamanda 
milli tədris sisteminin ənənəvi üsullarını 
da mütləq nəzərə almaq lazımdır. 

Problemin aktuallığı. Məqalənin 
mövzusu təhsilalanların say tərkibinin 
artımı və qeyri-bərabərliyi fonunda, 
bölgələrdə təhsil sisteminin təkmilləş- 


dirilməsi və daha sürətli, səmərəli 
tədrisin tətbiqi məqsədilə yeni üsulların 
öyrənilməsi baxımından aktuallıq kəsb 
edir. 

Problemin elmi yeniliyi. 
Məqalədə təhlil olunan metodlar 
Azərbaycan elmi-pedaqofli sahəsi üçün 
yenidir. Təhlil işində əsas məqsəd bu 
metodların müsbət və mənfi cəhətlərini 
müəyyənləşdirmək və gələcəkdə 
tətbiqinin mümkünlüyünü nəzəri baxım- 
dan araşdırmaqdır. 

Problemin praktiki əhəmiyyəti. 
Məqalə təhsil tədqiqatları sahəsində 
innovativ həll yolları axtaran müəlliflər 
üçün böyük əhəmiyyətə malikdir. Belə ki, 
təhsildə mövcud olan müəyyən 
problemlərin (bəzi məktəblərdə şagird 
sıxlığı, pedaqofi kadr çatışmazlığı və s.) 
həllində beynəlxalq təcrübəyə yönəlmək 
mühüm əhəmiyyətə malikdir və milli 
təhsillə vahid hibrid modelin meydana 
gətirilməsində istifadə oluna bilər. 
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Xülasə. Məqalədə ilk növbədə ali məktəblərdə Azərbaycan tarixinin tədrisində 
tələbələrin idrak fəallığının inkişaf etdirilməsinin müasir metodik vəsait, dərs vəsaiti, 
dərsliklərdə müasir rolu və imkanlarından bəhs olunur. Elmi araşdırmalar və təcrübə 
göstərir ki, Azərbaycan tarixi dərslərinin tədrisində idrak fəallığının inkişafının son 
dövrlərdə xüsusilə yeni dərs vəsaiti, metodik vəsait və dərsliklərdə nəzərə alınması 
tələbələrin akademik mühitdə və gündəlik həyatda uğur qazanmasına təkan verir . 

Açar sözlər: Ali məktəb, Azərbaycan tarixinin tədrisi , Azərbaycan tarixi, idrak 
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PesroMe: B cTaTbe, B H€PByIO OuU€pe€Hb, HOBECTByETCH O COBDEMEHHOH pOTH H 
BO3MO2KHOCTISX pa3BHTHH HO3HƏBaTE?BHOH HEST€TBHOCTH CTYHEHTOB TpH 
TIDeTTOHaBaHHH HCTOpHH AsepöafHməkaHa B BBICIHX HİKOTaX. HayuHBl€ HCCTEHOBaƏHHS 
VM OHBIT HOKa3biBaEOT, HTO pa3BHTH€ T1O3HaBƏTE€TBHOH HESTETBHOCTH TİP. TİD€TO- 
HaBaHHH yYpOKOB HCTOpHH AsepöafHımokaHa, OCOĞEHHO B HOBBIX yue6HbIX TOCOĞHSİX, 
METOHHH€CKHX TOCOÖHSX H YyucSHHKƏX, CHOCOÖCTByET HOCTH2KEHHİO YCTH€XOB 
CTYHEHTOB B aKaHeMHH€CKOEH Cpe€H€ H B HOBCEHHE€BHOH 2KH3HH. 
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Summary: First of all, the article talks about the modern role and possibilities 
of developing the cognitive activity of students in the teaching of Azerbaifani history 
in higher schools. Scientific research and experience shovv that the development of 
cognitive activity in the teaching of Azerbaiflani history lessons, especially in nevv 
teaching aids, methodical aids and textbooks, encourages students to succeed in the 


academic environment and in everyday life. 
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cognitive activity, learning process, textbook, teaching aid, methodical aid 


Ali təhsilin inkişafının müasir 
tendensiyası onun müəllimdən 
tələbəyə yönəldilməsini nəzərdə tutur 
19, s.581. 

Ali məktəblərdə Azərbaycan 
tarixinin tədrisində idrak fəallığının 
yüksəldilməsi probleminin təhlili üçün 
hazırlanmış konkret ədəbiyyat 
mövcud deyil. Lakin konkret olmasa 
da bütün təhlil apardığımız proqram 
və metodik ədəbiyyatlarda, dərs 
vəsaiti və dərsliklərdə bu məsələ ön 
plana çəkilmiş, işıqlandırılır. 

Problemimizə bağlı Azərbaycan 
tarixi proqramını təhlil edərkən 
görürük ki, qədim dövrdən müasir 
dövrə qədər tarix sistemli şəkildə 
verilmişdir. 2023 -cü ildə Azərbaycan 
Respublikası Elm və Təhsil Nazirinin 
F-725 Ne-li 19.12.2022-ci il tarixli 
əmrinə əsasən çap edilmiş 
Azərbaycan Dövlət Pedaqofi 
Universitetinin “Tarix müəllimliyi” 
(050116) və “Tarix və Coğrafiya 
müəllimliyi” (050117) ixtisasları üzrə 
bakalavriat səviyyəsi Azərbaycan 
tarixi proqramına (müəlliflər: dos. 
N.Ə. Əhmədova və dos. Z.H. Kərimov, 
elmi red. prof. C.M. Cəfərov) nəzər 
salaq. 

Cəmiyyət üçün yüksək ixtisaslı 
kadrlar hazırlamaq müasir dövrdə ali 
məktəblərin qarşısında duran əsas 


vəzifədir. Hər bir təhsil müəssisəsi 
çalışır ki, onun hazırladığı 
mütəxəssislər dərin nəzəri biliklərə və 
təcrübələrə, vərdişlərə yiyələnsinlər. 
Bütün bu vəzifələrin həyata keçiril- 
məsi üçün ali məktəblərdə ictimai- 
siyasi fənlərin əsasını təşkil edən tarix 
fənninin , daha dəqiq desək, “Vətən 
tarixinin”nin keçirilməsi çox mühüm 
əhəmiyyətə malikdir. “ADPU”-nun 
“Tarix və coğrafiya” müəllimliyi 
ixtisaslarında təhsil alan tələbələr 
üçün nəzərdə tutulmuş Azərbaycan 
tarixi proqramının tərtibi məhz həmin 
zərurətdən doğmuşdur. “Azərbaycan 
tarixi” fənni ali Təhsil Pilləsinin 
Dövlət Standartlarının bakalavr 
səviyyəsinin tarix müəllimliyi və tarix 
coğrafiya müəllimliyi ixtisası üzrə 
Təhsil Proqramının ixtisas-peşə 
hazırlığı fənləri bölümünün baza 
(məcburi) fənnidir. Azərbaycan Res- 
publikası Təhsil Nazirliyinin yeni 
müəyyənləşdirilmiş Bakalavriat təhsil 
səviyyəsinin ixtisas üzrə Təhsil 
Proqramına (2020) əsasən ali təhsil 
müəssisələrində bütün ixtisaslar üzrə 
“Azərbaycan tarixi” fənninin 
tədrisinin mühüm əhəmiyyəti və 
zəruriliyi nəzərə alınmaqla, bu fənn 
ixtisasın ümumi fənlər bölümünə daxil 
edilmişdir 
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: Azərbaycan tarixi -1 1 Tarix müəllimliyi 45 45 90 

? Azərbaycan tarixi -1 du coğrafiya 30 30 60 
müəllimliyi 
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Azərbaycan tarixi -2 


Tarix müəllimliyi 


45 45) 90 


4 .. Tarix coğrafiya 
Azərbaycan tarixi -2 müəllimliyi 45 30 75 
ə Azərbaycan tarixi -3 1 Tarix müəllimliyi 45 45 90 
111. s.31. 
Tərtib olunan fənn proqramında dırılmasına, 3-cü cildi” 13) 
“Azərbaycan tarixi” fənninin Vətənimizin XIII əsrdən başlayaraq 
tədrisinin məqsəd və vəzifələri, fənnin son dövrünün işıqlandırılmasına 


Tədris planında yeri və rolu, fənnin 
tədris prosesində təhsilalanların qaza- 
nacaqları kompetensiyalar 
(səriştələr), fənnin tədrisi üçün 
nəzərdə tutulmuş təhsil kredit vahid- 
lərinin auditoriya və auditoriyadan 
kənar dərs saatları ilə ifadəsi, fənnə 
aid mövzular və onların məzmunu, 
fənnin tədrisinin texnologiyası, fənnin 
mənimsənilməsinə nəzarət sxemi, 
nəzəri və praktiki dərslərin mövzular 
üzrə bölgüsü, fənnin dərindən və 
hərtərəfli öyrənilməsi üçün tövsiyyə 
olunan ədəbiyyat siyahısı öz əksini 
tapmışdır 112. s. 31. 

Tarixin tədrisi metodikasının bir 
elm kimi müxtəlif tarixi dövrlərdəki 
inkişaf mərhələlərində əsas 
problemləri olmuşdur. Məlumdur ki, 
iki əsrə yaxın nə çar imperiyası, nə də 
onun varisi Sovet hakimiyyəti 
dövründə məktəblərdə milli tarixlərin 
geniş və məqsədyönlü şəkildə tədrisin- 
dən danışmaq düzgün olmazdı. Təbii 
ki, belə bir şəraitdə tarixin tədrisi 
metodikası bir elm kimi millilik 
baxımından inkişaf edə bilməzdi 113, 
s.71. 

Azərbaycan tarixinin tələbələrə 
mənimsədilməsində mühüm rol 
oynayan Azərbaycan tarixi 7 cildinə 
qısaca nəzər salaq: 

“Yeddi cildliyin birinci cildində” 
111 Azərbaycan tarixinə giriş, onun 
obyekti və predmeti, ibtidai icma və 
qədim dövr məsələlərinin daha geniş 
öyrənilməsinə, ikinci cildi” 121 ölkə- 
mizin erkən orta əsrlər tarixi işıqlan- 


1902 


monqol əsarəti və onun nəticələri, 
burada təşəkkül tapan Azərbaycan 
dövlətlərinin tarixi, onların yaranma- 
sı, süqutu, xanlıqlar dövrü, xalqımızın 
xarici işğalçıların təcavüzünə qarşı 
zadlıq mübarizəsi, eləcə də dövrün 
ictimai-iqtisadi, mədəni həyatı ətraflı 
şəkildə işıqlandırılmasına, IV cildi 141 
XIX əsr Azərbaycan tarixinin əsas 
sahələrinə - XIX əsrin başlanğıcında 
Çar Rusiyası Şimali Azərbaycanı istila 
etməsi ölkəmizin şimal hissəsi Rusiya 
tərkibinə qatılmasına, istilanın gedişi, 
çar Rusiyasının Şimali Azərbaycanı 
ucqar müstəmləkəyə çevirməsi 
siyasəti, xalqın ona qarşı mübarizəsi, 
ölkənin sosial -iqtisadi siyasi, mə- 
dəniyyət tarixi, XIX əsrin son rübündə 
burada kapitalist münasibətlərinin 
qərarlaşması, bununla əlaqədar 
sənayenin, kənd təsərrüfatının inkişaf 
xüsusiyyətləri, sosial dəyişikliklər, 
ictimai-siyasi hadisələr, eləcə də 
Azərbaycan xalqının millət kimi 
təşəkkül tapması, milli şüurun yük- 
səlişi, Azərbaycan dili və 
mədəniyyətinin inkişaf mərhələləri 
kifayət qədər işıqlandırılmasına həsr 
edilmişdir. Azərbaycan tarixinin 1900- 
1920-ci illər dövrünü əhatə edən 
“Yeddi cildliyin beşinci cildi” 151 
Azərbaycan Xalq Cümhuriyyətinin 
qurulması ilə nəticələnən milli azadlıq 
hərəkatından geniş şəkildə bəhs 
edərək bilik mənbəyi kimi tələbələr 
üçün kifayət qədər didaktik cəhətdən 
yetərlidir, sxem, cədvəl, şəkil, illüs- 
trasiyalar ilə də diqqət cəlb edir. 
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Azərbaycan tarixinin XX əsrin 20-ci 
30-cu illərini əhatə edən, “Yeddi 
cildliyin VI cildi” çoxlu ədəbiyyat- 
lardan istifadə olunmaqla 
ümumiləşdirilmiş tarixi faktlar 
əsasında Sosialist quruculuğunun 
başlanması, aqrar sahədə 
kollektivləşmənin başlanması, ölkə 
əhalisinin nisbətən iqtisadi və mədə- 
ni, intellektual cəhətdən fərqlənən 
təbəqəsinin kütləvi surətdə 
sürgünlərə məruz qalması, 
sənayeləşdirmənin sürətləndirilməsi, 
ölkənin elektrikləşdirilməsi, mədəni 
quruculuq və s. əhatə etməklə diqqət 
cəlb edir 161. 

“Yeddi cildliyin VII cildi” 171 həm 
məzmununa, həm tərtibinə, həm də 
Azərbaycan tarixinin ən yeni dövrünü 
əhatə etməsi ilə ali təhsil 
müəssələrində mühüm istifadə edilən 
kitablar sırasındadır. Azərbaycan 
tarixinin 7-ci cildi Azərbaycanın 1941- 
ci il iyun ayından 2002-ci ilədək olan 
mürəkkəb, ziddiyyətli tarixi dövrü əks 
etdirir. 

F. Bəkirovanın müəllifi olduğu 
monoqrafiyada Cənubi Qafqazın ən 
qədim dövlətlərindən olan Albaniya 
dövlətinin qərb ərazilərinin siyasi 
tarixi, tarixi coğrafiyası, əhali tarixi, 


təsərrüfat həyatı, bu sərhədlər 
daxilində baş vermiş siyasi və mədəni 
proseslər təhlil edilir 110 1. 

R.Ə. Ağayevin Ərəb Xilafəti 
dövründə Azərbaycan əhalisi adlı 
monoqrafiyası 18) Azərbaycan 
tarixinin Ərəb xilafəti dövrü ilə bağlı 


tələbələrin bilikləri dərin 
mənimsəməsində müsbət 
əhəmiyyətlidir. 

Problemin elmi yeniliyi. Ali 
məktəblərdə Azərbaycan tarixinin 
interaktiv metodlarla tədrisində tələ- 
bələrin idrak fəallığının inkişaf 


etdirilməsində yazılan müasir dərs və 
dərs vəsaitlərinin vacib hissələri və 
vacibliyi ilə əlaqədar səmərəli fikirlər 
irəli sürülmüşdür. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Ali məktəblərdə Azərbaycan tarixinin 
interaktiv metodlarla tədrisində 
tələbələrin idrak fəallığının inkişaf etdi- 
rilməsi ilə bağlı qeyd edilən ədəbiyyatlar 
təlim, tədris prosesi üçün mühüm 
əhəmiyyət kəsb edir. 

Problemin aktuallığı. Ali 
məktəblərdə Azərbaycan tarixinin 
interaktiv metodlarla tədrisində tələ- 
bələrin idrak fəallığının inkişaf 
etdirilməsində müasir dərs vəsaiti, 
metodik ədəbiyyat və dərsliklərin 
araşdırılmasının mühüm əhəmiyyəti 
vardır. Problem baxımından aktuallıq 
təşkil edir. 
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X SİNİFLƏRİN BİOLOGİYA DƏRSLƏRİNDƏ VALEOLOYTİ BİLİKLƏRİN 
ÖYRƏNİLMƏ İMKANLARI 


Payodb /IrorebaıH or/rpr Cy?rraHOB 
MHOKTOD HaykK TO ÖHOHOTHH, 
rnpodbeccop Kaqbezipbı ÖHororuH H TEXHOZOTHH €€ TpeTONaBaHHsı AsepöaTinxaHCKOTO 
TI ocyuapcTBeHHOro 11eqaroruuecxoro YHHBeDpHT€Ta 


BO3MO?KHOCTH H3YUEHHVİS BATIEOHOTHUECKVX 3HAHHY HA 
YPOKAX BHOVOTHTF X KHTACCA 


Rauf Lutfali Sultanov 
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OPPORTUNTTIES FOR STUDYING VALEOLOGICAL KNOVVLEDGEIN 
BTOLOGY LESSONS OF X CLASS 


Xülasə. İnsanın sağlam, gümrah və xoşbəxt yaşamasının əsas şərtlərindən biri 
valeolofi biliklərə yiyələnməkdir. Bütün insanlar peşəsindən asılı olmayaraq öz 
sağlamlığını qorumaq üçün onların valeoloii bilikləri əldə etməsi zəruridir. Məqalədə 
məktəb valeologiyası ilə əlaqədar onuncu siniflərdə bakteriyaların, göbələklərin, 
parazit qurdların, birhüceyrəli heyvanların və buğumayaqlıların törətdikləri 
qüsurların insan sağlamlığına təsiri ilə əlaqədar valeolofi biliklərin tədrisinin 
imkanları araşdırılır. Burada həmçinin parazit canlıların törətdiyi qüsurlara qarşı 
mübarizə ilə əlaqədar valeoloii biliklər verilir. 

Açar sözlər: pedaqofi valeologiya, bakteriya, valeolofi bilik, helmintozlar, 
birhüceyrəli heyvanlar, buğumayadqllılar. 


PesroMe. OHHHM H3 T/HaBHBIX YCHOBHE 3HODpOBOH, 2KH3HEpDaHOCTHOH H 
CuaCT7IHBOH 2KV3HVH HEHOBEKa SİBTSETCS TIDHOĞDETEHH€ BaT€OTOTHU€CKHX 3HƏHHH. 
BceM THOHSM, H€3aBHCHMO OT HX HpOĞeCCHH, H€OÖĞXOHHMO TpHo6öpeTaTb 
BaT€OHTOTHuH€CKH€ 3HaHHs B H€4X OXDaHBI CBOETO 3HOpOBbs. B CTaTbe paCCMƏTpH- 
BƏYOTCH BO3MOZSKHOCTH THpEeHOHaBaHHH BaHeOnOTHU€CKİİX 3HƏHHH O BMIHSHHH 
HEHOCTaTKOB, BBI3bIBAeMbIX ÖaAKTEDPHSMH, TDHÖaAMH, Tapa3uTHH€CKHMH HƏDBSMTU, 
OHHOKTHETOHHBIMTI 2KHİBOTHBIMEHI H UTHHCTOHOTHMH, HƏ 3HOpOBB€ H€HOBEKa B HECSTBİX 
KTHaCCaX B CBM3H CO HIKONTBHOH BaH€OHNOTHEH. 3HECB TaK2?K€e BaT€ONTOTHHECKH€ 3HaƏHHSH 
HaTOTCS TIDHMeHHTETBHO K ÖOpbÖa € HedeKTaMTVI, BBİ3BAHHBİMV TTapa3UTHHCCKHMH 
OPTaHH3MƏMH. 

KUrroueBbre c/roBa: neHaTOTHueCKas BaTeOnOTHs, ÖaAKTEDHE, BaT€OTOTHH€CKH€ 
3HaHHS3, TEHBMHHTBIL, OHHOKHETOUHBI€ 2KHBOTHBI€, uT€HHCTOHOTH€. 
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Summary. One of the main conditions for a healthy, cheerful and happy life of a 
person is to acquire valeological knovvledge. It is necessary for all people, regardless 
of their profession, to acquire valeological knovvledge in order to protect their health. 

The article examines the possibilities of teaching valeological knovvledge about 
the impact of defects caused by bacteria, fungi, parasitic vvorms, unicellular animals 
and arthropods on human health in the tenth grades in connection vvith school 
valeology. Here, valeological knovvledge is also given in relation to the fight against 


defects caused by parasitic organisms. 


Key vvords: pedagogical valeology, bacteria, valeological knovvledge, helminths, 


unicellular animals, arthropods. 

Müəllim valeolofii biliklərin 
öyrənilməsi məqsədilə şagirdlərə 
tədqiqat xarakterli tapşırıqların 
verilməsini və mövcud problemlərin 
həlli istiqamətində bacarıqların 
aşılanmasını təmin etməlidir. Müəllim 
və şagirdlər pedaqofii valeologiya və 
məktəb valeologiyasına dair ədəbiy- 
yatlardan və İKT-nın imkanlarından 


istifadə etməklə ən yeni biliklər 
haqqında məlumatlanmalıdırlar. 
Valeolofi biliklərin tədrisində 
şagirdlərə insan sağlamlığı ilə 
əlaqədar aktual mövzulara dair 
referatlar yazdırmaqla təlimin 
keyfiyyətini yüksəltmək mümkündür. 
Şagirdlərin valeolofi biliklərinin 
artırılmasında ekskursiyaların təşkil 
edilməsi, sinifdənkənar tədbirlərin 


həyata keçirilməsi, mövcud mövzu ilə 


əlaqədar faktların, statistik 
rəqəmlərin toplanması VƏ. S. 
tədbirlərin həyata keçirilməsinin 
əhəmiyyəti böyükdür. 


Məktəb valeologiyasının tədrisin 
təşkili formaları və yolları ilə valeolofi 
biliklərin öyrədilməsi təlimin 
keyfiyyətinin yüksəldilməsinə səbəb 
olur. Valeolofi biliklərin şagirdlərə 
öyrədilməsi prosesi biologiyanın 
mövzuları üzrə ardıcıl həyata 
keçirilməlidir. 

Biologiya fənninin tədrisi 
prosesinə insan sağlmalığına dair 
valeolofi biliklər daxil edilmişdir. Bu 
zaman şagirdlərin bilik və bacarıqla- 
rına verilən tələblərdə sanitar- 
gigiyenik və profilaktik tədbirlərin 
aparılmasına dair məsələlər nəzərə 
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alınmışdır. Məktəbin on birinci siniflə- 
rində mövzu ilə əlaqədar şagirdlər 
aşağıdakı məsələləri bilməlidirlər. 
Şagirdlər bakteriyaların, 
göbələklərin, parazit qurdların, 
birhüceyrəli heyvanların, buğuma- 
yaqlıların törətdiyi qüsurları və 
yaydığı xəstəlikləri, həmçinin onların 
qarşısını almaq üçün insan sağlamlığı 
ilə əlaqədar valeolofi bilikləri 
bilməlidirlər. 
Şagirdlər bu xəstəliklərin 
törədilməsi yolları, bu parazitlərin 
yaşayış şəraiti, həyat tərzi, 
qidalanması, çoxalması haqqında 
biologiya dərslərində bilgilərə sahib 
olduqdan sonra, bu qüsurların 
qarşısının alınması üçün aparılacaq 
tədbirləri öyrənməlidirlər. 
Bakteriyaların sağlamlığa 
təsri ilə əlaqədar valeoloii biliklər. 
Biologiya dərslərində bakteriya və 
onların törətdiyi xəstəliklərinə dair 
şagirdlərə aşağıdakı bilikləri tədris 
edərək onlardan mühafizə olunmaq 
məqsədi ilə valeolofi biliklər 
aşılanmalıdır. 
Bakteriyaların 
qidalanması, çoxalmasını törətdiyi 
xəstəliklərin yoluxma yollarının 
mükəmməl bilən müəllim və şagirdlər 
mövzu ilə əlaqədar valeolofi bilikləri 
daha asan mənimsəyirlər. 
Bakteriyalar qidalanmasına görə avto- 
troflara, heterotroflara və başqa 
canlılara bölünürlər. Parazit 
bakteriyalar bitki, heyvan və insan 
orqanizmlərinin orqanlarında həyat 
tərzi keçirərək yaşayırlar. Onlar 


həyat (tərzi, 


-— 


sahiblərindən qida mənbəyi kimi 
istifadə edirlər. Bakteriyalar hazır 


üzvi maddələrlə qidalanırlar, eyni 
zamanda qorxulu xəstəlikləri 
törədirlər. 

Bakteriyaların təbiətdə 


əhəmiyyəti və rolu olduqca böyükdür. 


Bitkilər atmosferdə və torpaqda olan 
molekulyar azotdan istifadə edə 
bilmirlər. Yalnız azot fikse edən 


bakteriyalar adı şəraitdə atmosfer 
azotundan istifadə edib, onun üzvi 
azotlu birləşmələrə çevirirlər. 

Bakteriyaların bəziləri oksigenli 
mühitdə (aerob) digəri isə oksigensiz 
mühitdə ( anaerob) yaşayırlar, 
Bakteriyaların yaratdıqları xəstəliklə- 
rin çoxu yayılmış infeksion 
xəstəlikləridir. Bu xəstəliklərə - qrip, 
angina, faringit, tetanus, vərəm, 
difteriya, qarın yatalağı, brüsselyoz, 
veba və s. kimi xəstəliklər aiddir. 
Göründüyü kimi bakterial xəstəliklər 
insanda tənəffüs yolları və s. kimi 
orqanlarda müəyyən problemlər 
yaradır. Lakın uzun müddətli 
antisanitariya şəraitində, gigiyena 
qaydalarına əməl edilməyən zibilli və 
çirkli suyu olan yerlərdə 
bakteriyaların inkişafı üçün münbit 
şərait yaradır. Bəzi bakteriyalar ərzaq 
məhsullarını yararsız vəziyyətə 
salmaqla insan sağlamlığı üçün 
təhlükə yaradır. 

Göbələklərin 
qüsurların insan sağlamlığına 
təsiri ilə əlaqədar valeolofi bi- 
Hklər. Müəllim biologiya dərslərində 
şagirdlərdə göbəklər və onun insan 
orqanizmində törətdiyi qüsurlar 
haqqında bilikləri formalaşdırdığı 
zaman valeolofi biliklərdə eyni vaxtda 
aşılanmalıdır. 

Müəllim mövzu ilə əlaqədar 
göbələklərin həyat tərzi, qidalanma 
və xəstəlik törətmə yolları ilə 
əlaqədar şagirdlərdə biolofii bilikləri 
formalaşdırmalıdır. Göbəklər 
xlorofilsiz orqanizmlər olduğuna görə 


törətdikləri 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 91, No2, 2024 


maddələrlə qidalanaraq 
parazit həyat tərzi 


hazır üzvi 
saprofit və 
keçirirlər. 
Göbələklər yeməli, zəhərli və 
xəstəlik törətmə qabiliyyətinə 
malikdirlər. Ona görə də insanların 
göbəkləri tanımağı vacibdir. Göbələk 
İnsan orqanizminin hər yerində 
yaşayış. Onun qulaq, burun ,göz , 
dırnaq və dərinin bəzi yerlərində 


parazitlik edirlər. Insan və 
heyvanların orqanizmində parazit 
göbəklərinin müxtəlif xəstəlikləri 


törədirlər. Onlar əsasən yaz aylarında 
sürətlə çoxları və yayllırlar. 

Yoluxucu göbəklər xəstəliyi 
insanlara xəstənin ayaqqabısından 
istifadə etdikdə, hovuz, hamam, sauna 
və idman salonlarına antisanitar və- 
ziyyətdə olduqda keçir. Göbələklərin 


insanlarda törətdikləri xəstəliklərə 
keçəllik , göbələk xəstəliyi, dırnaq 
göbələyi və s. aiddir. Sağlamlığı 


qorumaq üçün ilk növbədə göbələk 
xəstəliklərinin yayılmasına səbəb olan 
amilləri aradan qaldırmaq lazımdır. 

İnsanların normal həyat tərzi 
sürməsi və onların valeolofi 
sağlamlığını mühafizə etmək məq- 
sədilə hər bir xəstəliyin törəməsinin 
qarşısının alınmasından ötəri müvafiq 
valeolofi biliklərin təbliğatı 
aparılmalıdır. Müəllim şagirdlərə gö- 
bələk xəstəliklərinin yayılmasını məh- 
dudlaşdırması üçün sanitar-gigiyenik 
və profilaktiki tədbirlərlə yanaşı 
maarifləndirici tədbirlərdə 
aparmalıdır. 

Parazit qurdlarla yoluxmanın 
sağlamlığa təsiri ilə əlaqədar 
valeolofi biliklər. Biologiya 
dərslərində müəllim parazit qurdların 
xəstəliklərin törətməsinin və ya 
yayılmasının yollarını və bu 
qüsurların qarşısının alınması üçün 


aparılacaq tədbirləri şagirdlərə 
öyrətməlidir. Bağırsaq 
helmintozlarına yoluxmuş xəstələrin 
sayına görə dünyada xəstəliklər 
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arasında üçüncü yer tutur. 
Helmintlərin insan orqanizminə 
zərərli təsirlərinin mexanizmi olduqca 
müxtəlifdir. Onlar allergiyaya səbəb 
olaraq orqanizmin yoluxucu 
xəstəliklərə qarşı müqavimət 
qabiliyyətini aşağı salır. Helmintlər 
praktiki olaraq insanın bütün 
orqanlarında yaşaya bilir. Helmintlər 
qan damarları və toxumalara keçərək 
digər orqanlara miqrasiya edirlər. 
Parazit qurdların bəziləri insanda 
müəyyən xəstəliklər törədirlər, bu cür 
xəstəliklər helmintoz adlanır. 
Orqanizmi yoluxduran parazit qurdlar 
bir sıra əlamətlərlə özlərini gös- 
tərirlər - ishal, qəbizlik, köpmə və s. 
göstərə bilərik. Bizquyruq insanda - 
enterebioz xəstəliyi törədir. Yaranan 
xəstəliklərin ağırlıq dərəcəsi orqa- 
nizmə düşən parazit sayından asılıdır. 
Helmintozların insan sağlamlığında 
yaratdığı problemlərdən qurtulmaq 
üçün qabaqlayıcı profilaktik 
tədbirlərin aparılması vacibdir. 

Müəllim mövzu ilə əlaqədar 
valeolofi bilikləri biolofi biliklərlə eyni 
vaxtda şagirdlərə ötürməli və onlarda 
profilaktiki tədbirlərin aparılması ilə 
əlaqədar bacarıqlar formalaşdırmalı- 
dır. Müəllim helmintozların 
yayılmasının qarşısını almaqdan ötrü 
valeolofi biliklərə əsaslanmış sanitar- 
gigiyenik və profilaktiki tədbirlərin 
aparılması yollarını şagirdlərə 
öyrətməlidir. Helmintozların 
profilaktikası üçün insanlar şəxsi gigi- 
yenaya və qidalanma gigiyenasına 
riayət etməlidir. 

İnsan sağlamlığının təmin 
edilməsi üçün müəllim parazit 
qurdlardan özünü mühafizə etmək 
məqsədilə şagirdlərə valeolofi bilikləri 
öyrətməlidir. Müəllim bu istiqamətdə 
əvvəl ədəbiyyatlardan və İKT 
imkanlarından istifadə etməklə 
şagirdlərin arasında maarifləndirici 
tədbirləri aparmalıdır. 

Problemin aktuallığı. 
valeologiyası ilə əlaqədar 


Məqalə 
onuncu 
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siniflərdə bakteriyaların, göbələklərin, 
parazit qurdların, birhüceyrəli 
heyvanların və buğumayaqlıların 


törətdikləri qüsurların insan sağlamlığına 
təsiri ilə əlaqədar ilk dəfə olaraq valeolofi 


biliklərin tədrisinin imkanları 
araşdırlmışdır. 

Problemin elmi yenilikləri. 
Məqalədə məktəb valeologiyasının 


tədrisində göstərilən təşkili formaları və 
yolları ilə valeolofi biliklərin öyrədilməsi 
təlimin keyfiyyətini yüksəlməsinə səbəb 
olur. İlk dəfə olaraq məktəbin onuncu 
siniflərində valeolofi biliklərin biologiya 
ilə əlaqəli tədrisinin imkanları müəy- 
yənləşdirilmişdir. 

Problemin aktuallığı. Aparılmış 
tədqiqat işinin elmi və praktik 
nəticələrindən tədris prosesində dərslik, 
dərs vəsaitlərinin və proqramların tərti- 
batında istifadə oluna bilər. 


... 
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THE IMPORTANCE OF ENVIRONMENTAL EDUCATION IN THE 
TEACHING OF CHEMISTRY 


Xülasə. Məqalədə kimya dərslərində ekolofi təhsilin əhəmiyyəti və su 
mövzusunda ekolofi biliklərin aşılanması haqqında məlumat verilir. Şagirdlərə ətraf 
mühitin mühafizəsi, ekosistem, çirkləndirici maddələrin təbiəti haqqında təsəvvür 
yaratmağın yolları göstərilir. Hər bir kimya müəllimi mövzuların tədrisi prosesində 
çalışmalıdır ki, şagirdlərdə ekolofi bilik və mədəniyyət formalaşdırsın. Mövzuların 
inteqrativ tədrisi şagirdlərdə fənnə olan marağın artmasında xüsusi əhəmiyyət kəsb 
edir. 

Açar sözlər : kimya eksperimenti, ekolofi təhsil, ətraf mühit, biosfer, su. 


PesroMe. B crTaTbe TIpeHuCTaBT€EHa HHQOpMAƏHyMsı O BaAZKHOCTH ƏKOTOTHUE€CKOTO 
oöpa3oBaHTs Ha ypoKax XHMHH H THPDHBHTHS ƏKOHOTHUECKHX 3HƏHHH O BOHE. 
Yuarmıymcsı T1OKa3aHBI CİIOCOÖBI CO3HaHTS TIDEHCTƏBTEHHHE OÖ oXpaH€ OKpy?karomefh 
CpEHBI, ƏKOCHCTEME€, O TIpHpomne 3arpsı3HsioHuX aTMOCĞepy BeHlecTB. Kaxoknbii yun- 
T€TIB XHMHH HOTXKEH B TpoHecce TperonaBaHHs TpeHMeTa pa6oTrarb Halım 
DOpMHDpOBaƏHHEM ƏKOTOTHuE€CKHX 3HƏHHEH H KYTNBTyDB: y yuamyıxcs. VHHTeTpaTHBHO€ 
TIpeTOHaBaHH€ TIDEHMETOB HME€T OCOĞO€ 3HaHueHH€E TUS HOBBİHEHHS HHTEpeca 
yuamıyxcsı K IIpPEHMETY. 

KUurroueBbre CrnoBa: XHMHU€CKHH ƏKCİEDHMEHT, ƏKOVTOTHUE€CKO€ OĞpasoBaHHs, 
oKpyəkxarouası cpeqa, önocdepa, Boya. 


Summary. The article provides information about the importance of 
environmental education in chemistry classes and the inculcation of environmental 
knovvledge about vvater. Student are shovvn vvays to create an idea about 
environmental protection, ecosystem, nature of pollutants. Each chemistry teacher 
should vvork in the process of teaching subiects to form environmental knovvledge 
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and culture in students. Inteqrative teaching of subfects is of particular importance in 


increasing students, interest in the subifect. 


Key vvord: chemical eksperiments, environmental education, environment, 


biosphere, vvater. 


Dünya insanların və digər 
canlıların rifahını təhdidi edən 
çoxsaylı ekololi problemlərlə üz- 
üzədir. Bu problemlərə iqlim 


dəyişikliyi, ətraf mühitin çirklənməsi, 


biomüxtəlifliyin itirilməsi, qida 
təhlükəsizliyi, xəstəlik pandemiyası, 
nüvə müharibəsi, kibercinayətkarlıq 
daxildir. 


Canlılar üçün təhlükə yaradan 
problemlərdən biri də ətraf mühitdə 
biosferi çirkləndirən çürümə 
proseslərinin baş verməsidir. İnsan 
fəaliyyəti də ekologiyaya böyük ziyan 
vurur. 

Hər bir sahədə çalışan 
insanlarda ekololii maarifləndirməni 
gücləndirmək bir sıra problemlərin 
qarşısının alınmasına yardım etmiş 


olar. Ekolofi maarifləndirmə 
ümumtəhsil məktəblərindən 
başlamalıdır. Belə qənaətə gəlmək 


olar ki, bütün yaş dövrü təhsil alanlar 
arasında ekololi savadlılığı və 
məsuliyyəti inkişaf etdirmək ekolofi 
təhsilin mahiyyətidir. Ekolofi təhsil 
təkcə mövzu deyil, həm də davamlı 
inkişafı və qlobal vətəndaşlığı təşviq 
edən düşüncə və fəaliyyət tərzidir. 
Ətraf mühitin çirklənməsi hava, 
su, torpaq və canlı orqanizmlərə təsir 
edən ciddi qlobal problemdir. Bəzi 
mənbələrə görə, ətraf mühitin çirk- 
lənməsi, əsasən də havanın 
çirklənməsi hər il 9 milyon insanın 
vaxtından əvvəl ölümünə səbəb olur. 
Ekolofi təhsil insanların 
həyatında əlverişli mühit yaratmaq 
üçün vacibdir. Ekolofi təhsil təkcə 
təhsil sisteminin bir hissəsi deyil, həm 
də onun əsas hissəsi olmalıdır. 
Ədəbiyyat, tarix, təbiətşünaslıq 
mühüm sahələr olduğu kimi, ekolofi 
təhsil də ən azı bu sahələr qədər 
vacibdir. Ekoloii təhsil insanlarda 
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təbiətə düzgün münasibət 
formalaşdırmaq üçün vacib bir 
aspektdir. Bununla da demək olar ki, 
gələcəkdə insan varlığı və inkişafı 
mümkündür. Ətraf mühitin öyrənil- 
məsi və sağlamlaşdırılması üçün 
təşkil olunan tədbirlərdə əhalinin 
iştirakı vacib amillərdən olmalıdır. 

Ekolofi təhsil məktəb dövründən 
başlanılmalıdır. Kimya fənni ekologiya 
ilə yaxın olan fənlər sırasındadır. Bu 
səbəbdən ekolofi təhsildə kimya 
müəllimlərinin üzərinə mühüm 
vəzifələr düşür. 

Kimya və ekologiya arasındakı 
əlaqə kimyəvi birləşmələrin təbiət 
aləminə təsirinə və təbiət aləmində 
baş verən kimyəvi proseslərin başa 
düşülməsinə yönəlmişdir. Ekologiya 
canlılarla ətraf mühitin qarşılıqlı 
əlaqəsi və bu qarşılıqlı təsirlərin 
yayılması ilə məşğul olduğu halda, 
kimya canlıların və ətraf mühitdəki 
kimyəvi komponentlərin qarşılıqlı 
əlaqəsini və bu qarşılıqlı təsirlərin 
təbiət aləminə nəticələrini öyrənir. 
Məsələn, ekolofi bir tədqiqat tropik 
meşələrdəki bitkilərin növ 
müxtəlifliyini öyrənə bilər, kimyaçılar 
isə bu bitkilərdə olan kimyəvi birləş- 
mələri öyrənir və onların dərman və 


ya sənaye tətbiqlərində istifadəsini 
araşdırır. 

Şagirdlərə ekologiya ilə kimyanın 
əlaqəsini aşılamaq məqsədilə 
aşağıdakılardan istifadə etmək 
lazımdır: 1. Ətraf mühitin 
çirklənməsinin ekosistemlərin 


kimyəvi tərkibinə təsirini müzakirə 
etmək. 2. Kimyəvi proseslərin iqlim 
dəyişikliyinə və atmosfer tərkibinə 
necə təsir etdiyini araşdırmaq. 3. 
Şagirdləri fənlərarası yanaşma 
vasitəsilə ekolofi problemlərin həlli 
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yollarını araşdırmağa 
həvəsləndirmək. 

Ekolofi təhsil şagirdləri ətraf 
mühitin mühafizəsi, davamlılığı və 
iqlim dəyişikliyi kimi ekolofi 
problemlər haqqında 
maarifləndirilməsi və onlara ətraf 
mühitin mühafizəsi üçün tədbirlər 
görmək səlahiyyətinin verilməsi 
prosesidir. Məktəblərdə ekolofi 


maarifləndirmə çox vacibdir, çünki o, 
şagirdlərdə ətraf mühitə qarşı məsu- 
liyyət və mühafizəkarlıq hissini, 
həmçinin ekolofi problemlərin həlli 
üçün tədbirlər görmək üçün lazım 
olan bilik və bacarıqları inkişaf etdir- 
məyə kömək edə bilər. 


Sxem 1 

Suyun kimyası və suyun 
çirklənməsi. Su ətraf mühitin bütün 
hissələrində həyati əhəmiyyətli bir 
maddədir. Yer səthinin təxminən 
7096-ni əhatə edir və ətraf mühitin 
bütün sahələrində lazımdır. Bütün 
canlı sistemlərin vacib hissəsidir. 
Bitki qidalarını bitki kökləri vasitəsilə 
torpaqdan bitkilərin orqanlarına 
daşıyır. 

Suyun xassələri ən yaxşı su 
molekulunun quruluşu və kimyəvi 
rabitəsi nəzərə alınmaqla başa düşülə 
bilər. 


Şəkil 1. Bipolyar su molekulu 


Tək bir su molekulunda bir 
oksigen atomuna kovalent şəkildə 
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Kimya müəlliminin kimya 
fənninin tədrisində şagirdlərə ekolofi 
təhsil və ekolofi tərbiyəni aşılamaq 
üçün istifadə edə biləcəyi bir mövzuya 
aydınlıq gətirmək istəyirik. Mövzu 
olaraq “ Su. Təbiətdə yayılması və 
xassələri.” 

Su və onun xüsusi xassələri, su 
obyektlərində gedən kimyəvi 
reaksiyalar, suyun çirklənməsi və 
çirkləndiricilərin mənbələri, ağır 
metal çirklənmələri. 

Ekoloii kimyanı 
göstərilən şəkildə 
olar: (sxem 1) 


bu mövzuda 
sistemləşdirmək 


bağlanmış iki hidrogen atomu var. Üç 
atom 104,5 € bucaq əmələ gətirməklə 


V-şəkilli strukturda düzülüb 
Bükülmüş quruluşu və oksigen 
atomunun elektronları hidrogen 


atomlarından daha güclü cəlb etdiyi 
üçün su molekulu özünü hər iki 
ucunda əks elektrik yükləri olan dipol 
kimi aparır. Su dipolu NaCl-nin həlli 
zamanı Na” və Cl kimi müsbət və ya 
mənfi yüklü ionlara cəlb oluna bilər. 

Su hidrogen rabitəsi yaratmaq 
qabiliyyətinə malikdir. Hidrogen 
rabitəsi bir su molekulunda qismən 
müsbət yüklü hidrogen atomları ilə 
digər su molekulunda qismən mənfi 
yüklənmiş oksigen atomları arasında 
yarana bilən xüsusi bir rabitə 
növüdür. Hidrogen rabitəsi su mole- 
kullarını birlikdə saxlayır və həmçinin 
məhlullarda bəzi həll olunan 
molekulları və ya ionları saxlamağa 
kömək edir. 
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Şəkil 3. Su molekullarının mənfi və 
müsbət qütbləri arasında hidrogen 
rabitəsi 


Suyun çirklənməsini dəqiq başa 
düşmək üçün şagirdlər böyük su 
obyektlərində baş verən kimyəvi 
qarşılıqlı təsirləri təsvir etməyi bacar- 
malıdırlar. Su obyektlərində kimyəvi 
reaksiyalar, açıq su hövzələrində 
atmosfer qazlarının həll olması, suyun 
turşu-qələvi xüsusiyyətlərinə görə baş 
verən kimyəvi reaksiyalar, kompleksə- 
mələgəlmə reaksiyaları və onların 
tarazlığı, tarazlıq sabitlərinin və 
konsentrasiyalarının hesablanması və 
tarazlıqda olan növlərin təsvirini 
verilməlidir. 

Şagirdlərdə suyun çirklənməsi 
mövzusunda ekolofi bilikləri 
formalaşdırmaq məqsədilə onlara 
əsas çirkləndiricilərin növləri , 
xassələri haqqında ilkin biliklər 
verilməlidir. Su hövzələrinin 
çirklənməsi problemi kimi antropogen 
təsirlərin və təbiətdə baş verən qlobal 
atmosferə atılan kimya sənayesinin 
tullantıları haqqında təsəvvür 
yaratmaqla yanaşı turşulu yağışların 
törətdiyi fəsadları da izah etmək son 
dərəcə vacibdir. Suya atılan ağır 
metallar və onların insan orqanizmi 
üçün yaratdığı təhlükənin ağır nəticə- 
ləri şagirdlərə izah olunmalıdır. 

Müəllim öz izahını davam 
etdirməli və bəzi maraqlı faktları 
şagirdlərin diqqətinə çatdırmalıdır: 
Suyun iştirakı olmadan kimya, metal- 
lurgiya, qara metallurgiya, neft 
kimya, maşınqayırma, əlvan 
metallurgiya və başqa sənaye sahələ- 
rini düşünmək olmaz. Qeyd edilən 
istehsal sahələri külli miqdarda 
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tullantılarla suyu çirkləndirir. Fiziki 
halı və təbiətinə əsasən suyu çirklən- 
dirən bir neçə növ maddələr var. 

Həllolma qabiliyyətinə görə 
çirkləndiriciləri aşağıdakı kimi təsnif 
etmək olar: 

1) Asılqan çirkləndiricilər. 2) Həll 
olan çirkləndiricilər. 3) Həll ola 
bilməyən çirkləndiricilər. 

Çox vaxt xəstəlik törədən 
bakteriyalar su hövzələrini 
çirkləndirir. Müəllim izahında bildirir: 
Dünyanın əlli ölkəsində işlənmiş və 
daha sonra təmizlənmiş sudan 
istifadə olunur, dünya əhalisinin 6196- 
İ isə sudan qıtlıq çəkir. Şagirdlər 
müəllimin köməyindən istifadə edərək 
təcrübə aparmaqla suyun çirklənmə 
səviyyəsini müəyyən etməyə 
çalışırlar. Sudan beş nümunə götürü- 
lür və onun şəffaflığını və iyini 
yoxlayırlar. Şagirdlər daha sonra 
suyun turşuluğunu indikator kağızı 
vasitəsilə yoxlayırlar. Suyun çirklən- 
miş, həmçinin kəskin iyli olduğu 
müəyyən edilir. Daha sonra müəllim 
şagirdlərə suda xoşagəlməz iyin hiss 
edilməsinin başlıca səbəbinin 
tullantıların çürüməsi olduğunu izah 
edir. 

Kimyəvi maddələr müəyyən 
məqsədlər üçün istifadə edildikdə və 
ya sənaye üsulu ilə istehsal edildikdə 
biosferin müxtəlif təbəqələri müxtəlif 
səbəblərdən çirklənir. Ona görə də 
kimya dərslərində ekolofi bilik və 
bacarıqların formalaşdırılması tədris 
prosesinin əsas məsələlərindən 
biridir. Kimyəvi maddələr insan həya- 
tının bütün sahələrində iştirak etdiyi 
üçün şagirdlər onların müsbət və 


mənfi tərəflərini bilməli və öz 
imkanları daxilində zərərin 
azaldılması istiqamətində görülən 


tədbirlərə fəal töhfə verməlidirlər. 
Problemin aktuallığı. Ümumtəhsil 
məktəblərində kimya fənninin tədrisində 
şagirdlərə ekolofi təhsilin əhəmiyyətinin 
vacibliyi və ekolofi anlayışların 
aşılanması prosesi zamanı faktolofi 
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biliklər lazımi səviyyədə izah olunmur. Bu 
səbəbdən onlarda kimyəvi maddələrin 
istifadəsi nəticəsində təbiətə vurulan 
ziyanın acınacaqlı nəticələri haqqında 
təsəvvür yaranmır. 

Problemin elmi yeniliyi. Kimya 
təlimi zamanı ekologiya fənni ilə 
inteqrasiya yaradılması nəticəsində 
şagirdlərdə mövzuya maraq daha da 
artmış olur. Onlarda elmi dünyagörüşü 
formalaşır, bilik, bacarıq və vərdişlər 
inkişaf etmiş olur. 


Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Kimya dərslərində ekololi təhsilin 
sistemli şəkildə həyata keçirilməsi 
zamanı göstərilən fikirlərdən, şagirdlərdə 
motivasiya yaratmaq və idrak fəallığını 
artırmaq imkanları ilə bağlı 
məlumatlardan, verilən tövsiyələrdən bu 
sahədə fəaliyyət göstərən müəllimlər və 
tədqiqat aparanlar faydalana bilərlər. 
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THE ROLE OF GRAMMAR EXERCISES IN HYBRID TEACHING 


Xülasə. Müasir dövrdə nəinki xaricdə, eyni zamanda ölkəmizdə də geniş şəkildə 
inkişaf etməkdə olan hibrid təhsil tələbələrin müəllimlə həm auditoriya şəraitində, 
həm də virtual şəbəkələr vasitəsilə əlaqə qurmasını təmin edən tədris növüdür. 
Məqalədə hibrid təhsil haqqında ümumi məlumat və bu zaman qrammatik çalış- 
maların xarici dilin öyrənilməsində rolu təhlil edilmiş və qrammatik tapşırıqların 
eksperimental təhlili aparılmışdır. 

Açar sözlər: onlayn təhsi, hibrid təhsil, kommunikasiya-informasiya 
texnologiyaları, qrammatik tapşırıqlar, eksperimental təhlil. 


PesroMe. B HaHıe BDEM?51 THÖpHHNHO€ oö6pa3oBaHH€, HİTTDOKO Da3BHBaT0H€€ECS?1I H€ 
TOTBKO 3a pyöezKoM, HO H B HaMHeH CTDaH€, IHID€HCTaBTITET COĞOİT BHH oöğpa3oBaHHS, 
T103BOTSTOLHH yuamrnMc4 oömaTbcs C YUHTE€HE€M KaK B K/aCC€, TaK H HOCDEHCTBOM 
BHDTyarnbHbiX cereH. B cTaTb€ rpoaHarHnsupoBaHbi oömHne CBECHEHTHs3 O THÖDHHHOM 
oöpa3oBaHHH H DOHH H3YuUCHH3I TDaMMaTHKTY B H3YHeCHHH HHOCTDaHHOTO SI3BIKa, a 
TaK?K€ H1DOBEHEH ƏKCHƏDHMEHTƏTIBHBIH aHanH3 TDaMMaTHu€CKYX 3aHau. 

KUrroueBbre C/IOBa? OH/AHH-OÖpa3OBaHH€, THÖDHHHO€ oöpasoBaHHe, 
KOMMYHHKaTHBHB€ H HHdbOpMaHHOHHPEI€ TEXHO/HOTHH, TDpaMMaTHuU€CKH€ 3SaHauH, 
ƏKCHeDHMEH TA/IPHBIH aHa/IH3. 


Summary. In modern times hybrid education vvhich is vvidely developing not 
only abroad, but also in our country is a type of education that allovvs students to 
communicate vvith the teacher both in the classroom and through virtual netvvorks. In 
the article general information about hybrid education and the role of grammar 
exercises in learning a foreign language vvere analyzed and an experimental analysis 
of grammar tasks vvas carried out. 

Key vvords: online education, hybrid education, communication and information 
technologies, grammar tasks, experimental analysis. 


Hibrid təhsil vəziyyətdən asılı texnologiyaların köhnə, sınanılmış 
olaraq təhsil mühitində yeni, qabaqcıl metodlarla birləşməsindən əmələ 
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gələn bir təhsil formasıdır. O, onlayn 
təhsilə əlavə olaraq üz-üzə dərslər 
təklif edən onlayn əsaslı təhsildir. Bu 
təhsil sistemində dərslər həm 
auditoriyada, həm də onlayn formatda 
təhsil almağa imkan verir. Tələbələrin 
bir hissəsi auditoriyada ola, qalan 
hissəsi isə dərsdə iştirak etməyə də 
bilər. 

Hibrid təhsil özündə klassik və 
yeni texnologiyaları birləşdirdiyindən 
o, bütün tələbələr üçün yəni həm 
ənənəvi təhsil alanlar və həm də yeni- 
lik tərəfdarları üçün çox uyğundur. 
Bu təhsil növündə daha öncə mövcud 
olan texnologiyalar öz işini davam 
etdirir, belə formatda təhsil daha 
təhlükəsizdir və bilik səviyyəsinin 
aşağı düşməsinə səbəb olmur. 

Bu təhsil formasında tələbə 
bilavasitə dərsə hazırlaşmalı, dərsdə 
iştiraka qədər fəaliyyətini bitirməlidir. 
Sürətli onlayn ünsiyyət hesabına 
tələbələrin motivasiyası artır. Rahat 
dərs qrafikinin olması, müxtəlif 
üsullar ilə tədrisin keyfiyyətinə 
nəzarət etmək imkanı yaradır. Men- 
torların iştirakı, dərslərin yazılması, 
yoxlama siyahıları və s. olması hibrid 
tədris prosesini sosial və şəffaf edən 
komanda fəaliyyətidir. Müəllim və 
tələbələr məsafədən işləyərək tədris 
prosesinə xarici mütəxəssislərin cəlb 
edilməsinə imkan yaradırlar. Hibrid 
təhsil zamanı maddi rifah səviyyəsi, 
fiziki məhdudiyyətlər və ya gender 
ayrıseçkilikləri ilə bağlı problemlər 
əhəmiyyətli dərəcədə azalmış olur. 


Hibrid (təhsilin ən mböyük 
üstünlüyü də onun həm ənənəvi, həm 
də onlayn təhsildən ən yaxşı 


aspektləri götürüb özündə birləşdir- 
məsidir. İstər ənənəvi, istərsə də 
onlayn təhsilin ayrı-ayrılıqda 
çatışmazlıqları olduğundan, bu tədris 
metodu müəllimin dərsi hər iki təhsil 
növündən istifadə edərək ən yüksək 
səviyyədə tədris etməsinə yardımçı 
olur. Beləliklə, düzgün və doğru şə- 
kildə aparılan hibrid təhsil iki ayrı 
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metodun zəif tərəfləri olmadan tətbiq 
olunan öyrənmə metodudur. Hibrid 
təhsilin bəzi üstünlüklərinə: 1. 
öyrənmə və öyrətməyin çevik yolu, 2. 
artan əlçatanlıq, 3. tələbənin 
məsuliyyət və bacarıqlarında 
dəyişiklik, 4. resurslardan səmərəli 
istifadə və başqalarını aid etmək 
mümkündür. 

Çevik öyrənməyə imkan verən bu 
metodun ən yaxşı cəhəti odur ki, 
hibrid öyrənmə ilə bağlı bütün 
elementlər auditoriyanın xüsusi ehti- 
yaclarına uyğunlaşdırıla bilir. 
Pedaqoqlar tədris üsullarını və 
tələbələrin sinif üçün təklif olunan 
təlim materialları ilə necə məşğul 
olmalarını seçməkdə çevik olurlar. 
Digər bir çeviklik isə ondan ibarətdir 
ki, dərslərə evlərindən uzaqda qatılan 
tələbələr təhsil almaq üçün faktiki 
auditoriyaya gəlmək məcburiyyətində 
olmurlar. 

Hibrid təhsilin digər bir 
üstünlüyü ondan ibarətdir ki, bu tədris 
metodu əlçatanlığı özündə birləşdirir. 
Sadəcə universitetə gedə bilmədiyi 
üçün keyfiyyətli təhsil ala bilməyən və 
ya hər hansı bir səbəbdən öyrənmə 
çətinliklərinə sahib tələbələr üçün 
hibrid təhsil daha çox öyrənmə im- 


kanları təklif edən alternativ 
metoddur. Belə ki, tələbələr öz 
dərslərində iştirak edərək həmya- 
şıdlarının üzbəüz öyrəndiklərini 
öyrənə bilərlər. 

Hibrid təhsil ali məktəb 


müəssisələrini həm akademik, həm də 
sosial baxımdan daha yaxşı nəticələr 
əldə etməyə sövq edir. 

Pandemiya dövründə COVTD-19 
səbəbilə dünya onlayn təhsil 
sisteminə keçərkən bu təhsil növü 
bəzi məktəb və universitetlərdə tətbiq 
olunmağa başladı. Bu öyrənmə və ya 
hibrid təhsil indi uzaqdan təhsil üçün 
istifadə edilən alternativlərdən 
biridir. 

Hibrid dərslərə bəzi onlayn 
məşqlər, əvvəlcədən yazılmış videolar 


Scientific VVorks of the Institute of Fducation of the Republic of Azerbaifan, Volume: 


və fərdi dərsləri dəstəkləyəcək digər 
materiallar daxil ola bilər. Hibrid 
öyrənmə sinxron öyrənmə elementləri 
ilə yanaşı, asinxron öyrənmə 
elementlərini də özündə ehtiva edir. 

Hibrid öyrənmə ilə həftədə iki-üç 
gün dərsə gələn tələbələr digər tələbə 
dostları ilə sinifdə olmağa və 
müəllimləri ilə ünsiyyət qurmağa nail 
olurlar. Bu təhsil modelində bəzi 
tələbələr evdə, digərləri isə şəxsən 
dərslərdə iştirak edirlər. 

Qarışıq və ya hibrid öyrənmə ilə 
müəllimlər, təlimatçılar və 
fasilitatorlar müxtəlif fərdi təlimatları 
onlayn öyrənmə fəaliyyətləri ilə bir- 
ləşdirir. Bu öyrənmə metodlarının hər 
ikisində fərdi öyrənənlərin və onlayn 


öyrənənlərin qarışığı mövcuddur. 
Bununla birlikdə, ikisi arasındakı 
fərq, qarışıq öyrənmə ilə eyni 


şəxslərin həm şəxsən, həm də onlayn 
öyrənmələridir. 

Hibrid təhsilin innovativ 
olmasına səbəb bu təhsil növünün 
tələbələrə daha çevik olmaq şansı 
təqdim etməsi, eyni zamanda aktiv 
öyrənməni özündə cəmləşdirməsidir, 
çünki dərslər yarı ənənəvi, yarı 
onlayn olduğundan onların sinif və 
materiallara çatmaq üçün 
məsuliyyətləri daha yüksəkdir. 

Hibrid təhsil insanların dərsə 
getmədən keyfiyyətli təhsil alma 
prosesini asanlaşdırır və bununla da 
dərslər hər millətdən olan insanlar 
üçün olduqca əlçatan olur. Bu 
öyrənmə metodu eyni zamanda 
texnologiya, proqram təminatı və apa- 
ratdan istifadəni də nəzərdə tutur, 
virtual konfrans zəngləri vasitəsilə 
auditoriyaya qoşulan tələbələr, smart 
ekranlardan istifadə edən müəllimlər, 
ağıllı cihazlar üzərindən görülən ev 
tapşırıqları və s. burada öz əksini 
tapır. 

Hibrid öyrənmə daha çevik bir 
təhsil modeli olduğundan, o, tələbənin 
ehtiyaclarına uyğun ola bilər. Hər kəs 
eyni şəkildə öyrənmir və bu, xüsusi 
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ehtiyacı olan insanlara da aiddir. Bu 
tələbələrin üzləşdiyi ən çətin şey yeni 
öyrənmə metoduna uyğunlaşma ola 
bilər. Çətin görünsə də, xüsusi 
ehtiyacı olan tələbələr strukturu əldə 
etdikdən sonra, hibrid öyrənmənin 
faydalarından yararlana bilirlər. “Bu 
tədris prosesində hələ də interaktiv 
təcrübələr və müxtəlif fəaliyyətlər va- 
sitəsilə həmyaşıdları ilə gündəlik 
ünsiyyətdə olacaqlar. Bu, onların 
sosial bacarıqlarının artmasına kömək 
edəcək. Tələbənin xüsusi ehtiyacları 
və qabiliyyətləri əsasında müəyyən 
edilən temp xüsusi ehtiyacı olan 
tələbələr üçün də faydalı olacaqdır” 
21. 

Hibrid tədris zamanı 
mühazirəçilər rəqəmsal alətlərlə 
yanaşı, Teams və ya Zoom kimi vasi- 
tələrdən istifadə etməklə, eyni 
zamanda uzaqdan və üzbəüz tədrisi 
həyata keçirirlər. 

Bəzən hibrid tədris zamanı 
üzbəüz onlayn məşqdən və 
əvvəlcədən qeydə alınmış video mate- 
riallar da daxil olmaqla asinxron təlim 
elementlərindən istifadə etmək olar. 
Panopto və Canvas buna misal ola 
bilər. 

Hibrid tədris vasitəsilə yaxşı 
tələbə təcrübəsinə nail olmaq asan 


deyil və bunun üçün adətən 
aşağıdakılar tələb olunur: 
. Müəllim tərəfindən çox 


tapşırığın verilməsi. Qeyd edək ki, 
hibrid təhsil onlayn təhsilə nisbətən 
bir qədər stresslidir. 

e Yardım. Söhbətə nəzarət etmək 
və uzaqdan tələbələrə kömək etmək 
məqsədilə dəstəyə ehtiyac olur. 


e Yenidən dizayn. Hər iki 
auditoriyanı nəzərə almaq üçün 
sessiyaları yenidən dizayn etmək 
lazım olur. 

“ KİT. Sinifdə əlavə İT 
avadanlığına (kameralar və 
mikrofonlar) ehtiyac olur. 

. Güvən. Güclü texniki 


bacarıqlara malik olmaq lazımdır. 
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Hibrid təhsil problemləri yerində həll 
etmək bacarığı tələb edir. 


. Vaxt. Planlaşdırma və 
quraşdırma çox vaxt aparır və 
məsuliyyət tələb edir İ31. 


Hibrid dərslərdə xarici dilin öyrə- 
dilməsində istər leksik, istərsə də 
qrammatik çalışmalar, testlər mühüm 
əhəmiyyət kəsb edir. Düzgün danışıq, 
yazı qaydalarına riayət etmək üçün 
qrammatik çalışmaların dərslərdə 
təhlili xüsusi önəm daşıyır. Hibrid 
dərslərdə də qrammatik tapşırıqların 
yerinə yetirilməsi tələbələr arasında 
xüsusi maraq doğurur. Bu tapşırıqlara 
misal olaraq, aşağıdakıları qeyd edə 
bilərik. 

1. Mətni 
sözlər yazın. 

2. Düzgün variantı seçin. 

3. Boşluqları tamamlayın. 

4. Qrammatik cəhətdən düzgün 


tamamlamaq üçün 


sözü seçin. 
.. Cümlənin inversiyası 
(təsdiqdən inkar cümləyə 


transformasiya, məlumdan məchula, 
ismin (şəxsin) tək formasından cəm 
formasına çevrilmə Vvə s.). 

Mətni tamamlamaq üçün düzgün 
söz yazmaq, bütün mətni oxumaq və 
mətnin nə haqqında olduğunu başa 
düşmək, boşluqdan əvvəl və sonra 
bütün cümləni oxumaq vacibdir. Se- 
çimləri təhlil etməmişdən əvvəl sözün 
hansı nitq hissəsinə aid (isim, fel, və 
s.) olduğu müəyyənləşdirilməli, onun 
cümlədə qrammatik cəhətdən düzgün 
işləndiyini yoxlamaq lazımdır. Cavabı 
tapmaq mümkün deyilsə, təxmin 
etmək, bitirdikdən sonra cavabları 
diqqətlə yoxlamaq gərəkdir. 

Digər tapşırıq növü düzgün 
variantı seçin tipli qrammatik 
tapşırıqlarda doğru cavabı seçməzdən 
əvvəl cümləni mövcud variantlarının 
oxumasıdır. Bir variant seçildiyi 
zaman doğruluğuna əmin olmaq, 
düzgün olmadığı təxmin edilən 
variantı aradan qaldırmaq, cavabı bi- 
İinmirsə təxmin etmək, bitirdikdən 
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sonra isə cavabları diqqətlə yoxlamaq 
vacibdir. 
IT tapşırıq növü: 


“Boşluqları tamamlayın” başlıqlı 
qrammatik çalışmalarda cümlə 
daxilində hər hansı bir söz, söz 


birləşməsi və ya ifadə verilmir. Məsə- 
lən, /A,y father usualiy (not like) 
dancing at the vveddings// Tipli 
tapşırıqlarda ilk öncə sözün hansı nitq 
hissəsinə aid olduğunu araşdırmaq, 
daha sonra isə mənaya uyğun olaraq 
feildirsə hansı zamanda işləndiyini, 
isimdirsə tək və ya cəmdə olduğunu 
müəyyən etmək lazımdır. 

Digər tapşırıq növü (IV tapşırıq) 
isə “vvord formation” yəni yeni söz 
əmələ gətirmə adlanır. Məsələn, /72e 
vvas very charming in the 
concert hall// (sing) 

Ik öncə cümlə oxunur, 
anlaşılmağa çalışır və tərcüməyə 
uyğun olaraq doğru söz istifadə olu- 
nur. Yuxarıdakı nümunədən də 
göründüyü kimi, doğru söz mənaya 
uyğun olaraq “singer” olmalıdır. 

Cümlə transformasiyalarında çox 
vaxt birbaşa və dolayı nitq, sifət və ya 
zərfin müqayisə və üstünlük 
dərəcələri, məlum və məchul növlər, 
kəmiyyət bildirən şəkilçilər, feilin 
şəkil kateqoriyaları sınaqdan keçirilir. 

Sonuncu (V tapşırıq) növ tapşırıq 
isə “sentence transformation”, yəni 
cümlə transformasiyası adlanır. Bura, 
əsasən eyni cümlənin müxtəlif 
formalarda yazılıb ifadə olunmasını 
misal göstərmək olar. Cümlə 
parafrazaları, xüsusilə də məlum 
növdən məchul növə keçid buna bariz 
nümunədir. Məsələn, /Nancy opened 
the door carefully in the hall//. - /The 
door vvas opened carefully by Nancy 
in the hall// 131. . 

10 nəfərlik qrupla eksperiment 
keçirmək məqsədilə hibrid dərs 
apardıq. Eksperiment ADU-nun BM 
və Regionşünaslıq fakültəsinin 1 kurs 
(türkşünaslıq ixtisası üzrə) tələbələri 
arasında aparıldı. Dərs prosesi hibrid 
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dərsdə qrammatik çalışmaların 
keçirilməsinə həsr olunmuşdu. 
Tələbələrə ilk öncə onlayn formada 
qaydalar izah olundu, daha sonra isə 
“boşluqları tamamlayın” və “yeni söz 
əmələ gətirin” tipli iki qrammatik 
tapşırığın izahı verildi. Onlayn şəkildə 
qaranlıq qalan sualları cavablandırıldı 
və möhkəmləndirmək məqsədilə bir 
neçə çalışma edildi. Verilən 
tapşırıqlar yoxlandı, suallar isə ətraflı 
şəkildə izah olunaraq cavablandırıldı 
və ev tapşırıqları verildi. Növbəti gün 
üçün baş tutan ənənəvi dərsdə isə 
tələbələrə verilmiş tapşırıqlar ətraflı 
şəkildə yoxlandı, qaydalar sual-cavab 
şəklində soruşuldu və tələbələrin bir 
qismi qiymətləndirildi. 

I. a) Complete the gaps. 

1. If it..., 1 vvont go to the park 
(rained/rains/had rained).2. The 
teacher ... a quiz vvhen 1 got to the 
class (has given/had given/gives). 3. 
All the cookies... recently (has been 
eaten/ eat/have been eaten). 4. The 
reporter is blamed for ... bad stories. 
(vvriting/to vvrite/vvrite). 5. She vvould 
hurt herself if she ...(falls/fell/ had 
fallen). 

b) Fill in the gaps using these 
vvords. 

Make soup, share, 
surgeon, inherited, bother 

6. VVill it... you if I turn the 
television on? 7. She used up the 
chicken bones to... . 

8. Shirley"s brother is novv a con- 
sultant...in Svveden. 9. She has...her 
mother"s fine features. 10. I used £to...a 
bedroom vvith my brother. 

Düzgün cavablar: 1. rains, 
2.had given, 3. have been eaten, 4. 
vvriting, 5.fell, 6. bother, 7. make 
soup, 8. heart surgeon, 9. inherited, 
10. share 

Yuxarıdakı tapşırıqlar tələbələrə 
ev tapşırığı kimi verilən çalışmalara 
misaldır. 

Tapşırıq 2. 


heart 
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VVrite the correct version of 
the vvords. 

1. fane doesn”t get a lot Of ... 
(enioy) from football like her brother. 
2. Rauf thinks that money alvvays 
brings ... (happy). 3. Tt is ... (polite) to 
talk to someone too loudly in the bus. 
4. My uncle is very ... (patient) vvhile 
vvriting for a train to come. 5. My 
younger sister vvants to be a 
(science) vvhen she is older. 6. Roads 
are very slippery. He needs to ride his 
car (careful). 7. To tell the 
(true), 1 didn”t like the movie. 8. My 
cousin ... (obsess) vvith fashion. She 
buys all the fashion magazines every 
month. 9. 1 don”t like ... (chemist) at 
all, It is too difficult. 10. VVhile ... (go) 
to the forest, he suddenly savv a long 
and dangerous snake. 

Düzgün cavablar: 1. enioy, 2. 
happiness, 3. impolite, 4. impatient, 
5. scientist, 6. Carefully, 7. truth, 8. is 
obsessed, 9. chemistry, 10. going. 


Qarışıq öyrənmə üz-üzə və 
onlayn təcrübələrin birləşməsidir. 
Qarışıq tədrisin məqsədi yaxşı 


öyrənmə üçün tədris və öyrənmə təc- 
rübələrini daha çevik, səmərəli və 
təsirli etməkdir. 

Hibrid tədris onlayn öyrənmə 
fəaliyyətlərinin yerində öyrənmə 
fəaliyyətini əvəz etmək üçün nəzərdə 
tutulan növüdür. Yerli görüşlərin sa- 
yının azaldılması qarışıq kursların 


sadəcə “texnologiya ilə 
təkmilləşdirilmiş” və ya “veb-tək- 
milləşdirilmiş” kurslardan kənara 
çıxmasının bir yoludur 11, s.11. 
Problemin aktuallığı. Müasir 


dövrdə hibrid təhsilin inkişafına müasir 
informasiya-kommunikasiya vasitələri, 
internet şəbəkəsi böyük təsir göstərir. Bu 
tədris prosesində tələbələr müəllimlə 
həm auditoriya şəraitində, həm də virtual 
şəbəkələr vasitəsilə əlaqə qura bilməsi, 
fərdi və asinxron təlim metodlarını 
özündə ehtiva edə bilməsi aktuallıq kəsb 
edir. 
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Problemin elmi yeniliyi. Hibrid matik çalışmalar vasitəsilə həll 


təhsil prosesində ingilis dilin etdirməkdir. 
qrammatikasının öyrədilməsində qarşıya Problemin praktiki əhəmiyyəti. 
çıxan çətinlikləri aşkar edib, onları qram- Məqalədə istifadə olunan strategiyalar 


əə) 
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hibrid tədris prosesində müəllim, tələbə 
və tədqiqatçılar üçün faydalı ola bilər. 
Ədəbiyyat: 


. Stein T., Graham Ch. R. Essentials for Blended Learning/ 1. Stein, Ch. R. Graham. 


- Nevv York and London: Standards-based Guide, second edition, Routledge 
Taylor S. Francis Group, - 2020. 201 p. 


. https://otsimo.com/en/hybrid-learning-and-hybrid-education/ 
. https://vvvvvv.ctl.ox.ac.uk/vvhat-is-hybrid-teaching 
. https://earnenglishteens.britishcouncil.org/exams/grammar-vocabulary-exams/ 
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KLASSİK MUSİQİ ƏSƏRLƏRİNİN TƏDRİSİ MƏKTƏBLİLƏRİN ESTETİK 
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XH,/rəKpaH AsH3ara rpı3bı Ca/qbırsaqe 
/HOKTODaHT HO HpOTpaMM€ HOKTOpa HayK 
BbakHHckas MYyaBıKarıbHas AKaHeMHs 


B/IFİSIHVE OBYUEHVISI TIPOH3BE/HEHFİSM K/ACCVHECKOH 
MY3BIKH 
HA PA3BHTHE ƏCTETHHECKOH KV/IBTYPbI HİKO/IBHVKOB 


Hifran Azizaga Sadiqzade 
doctorial student in the program of doctor of science 
Baku Music Academy 


THE IMPACT OF TEACHING CLASSICAL MUSIC 
VVORKS ON THE DEVELOPMENT OF AESTHETIC 
CULTURE OF SCHOOLCHILDREN 


Xülasə. Musiqili səhnə əsərlərindən istifadə edilməsi, şagirdlərin bu əsərlərə 
maraqlarının artması ilə bərabər, onların estetik mədəniyyətinin formalaşmasına 
güclü təsir göstərir. Ümumtəhsil məktəblərində “Musiqi” fənni üzrə dərsliklər 
Azərbaycan və dünya musiqi korifeylərinin musiqili səhnə əsərləri ilə zənginləş- 
dirilməsi, şagirdlərin estetik mədəniyyətli şəxsiyyət kimi formalaşdırılması prosesinə 
öz müsbət təsirini göstərir. Musiqili səhnə əsərləri bir neçə incəsənət növünün sinte- 
zindən yaranır. Bu musiqili səhnə əsərlərindən yararlanan şagirdlər müxtəlif 
incəsənət nümunələri arasında məntiqi əlaqələr yaradırlar. Bu da onların bilik 
səviyyələrinin inkişafında böyük rol oynayır. 

Uşaq incəsənət məktəblərində oxuyan şagirdlərin ümumi mədəniyyət səviyyəsi 
orta məktəb şagirdlərindən daha yüksək olur, həm də bu tip şagirdlər yüksək 
mədəniyyət daşıyıcılarına çevrilirlər. 

Açar sözlər: musiqi təhsili, dəyərlər, ənənələr, adətlər, mahnı, estetika, vokal, 
klassik musiqi. 


PesroMe. FİCT071530BaHH€ MY3BIKaTIBHBIX CHEHHUE€CKHX TDPOH3BEHEHHİE, Hapsıuy c 
TIOBBIILHEHHEM HHTEpeca yuamuxca K ƏTHM HpOH3BEHEHHSM, OKa3biBaAET CETIBHO€ 
BIHSHH€ Ha DOpMHpOBaHH€ HX ƏCTETHUECKOEİ KyTIBTyDBİ. OĞoraHeHH€ yu€OHHKOB B 
oöreo6pa3oBaT€7IBHBIX HIİKOTaX TO HpenMery “MyabiKa” MYA3BİKaTBHBİMH 
CHEHHHE€CKHMH TIDOH3BeEHEHHSMH KOopMudeeB AsepöafdnəıxaHCKOT H MHpOBOZ MY3BİKH 
OKa3BIBaA€T TO/1O2KTİTETIBHO€ B/ISHH€ Ha TIDOHECC dDOpMHpOBaHHSI yuaHxcsa KaK 
ƏCTETHU€CKH Ky/TBTyPpHBIX THHHOCTEH. İTOCKOTBKy MY3BİKƏTBHBI CHEHHU€CKH€ 
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IIDOH3BeHEHHS BO3HHKaIHOT H3 CHHT€3a HECKONBKMHX BHHOB HCKYCCTB. FİCTOTB3OBƏHH€ 
ƏTHX TIDOH3BEHEHHİE HO3BOHTSET yuamyMcs yCTaHaBTHBƏTB HTOTMHHECKH€ CBS3H MEXKMNYy 
pa3rHuHBIMH OÖpa3HaMH HCKyCCTBƏ, uTO HTpaeT ÖOorbulylo ponb B pa3BHTHH HX 
YDOBH51 3HƏHHH. 

Yuamnecs, o6yuaroMeca B HETCKHX XyMNOSKECTBEHHbIX HİKOHNaX, a TƏK?KE B 
CpeHHHX OÖIH€OĞpa3OBaT€7IBHBIX HİKOTaX, HMETFOT ÖOT€€ BBİICOKHE YDOBEHB OĞIHEeH 
KYTIBTyDBL, HEM OÖBIHHBI€ CTƏDIHEKTaCCHHKH, a TaK3K€ TƏKH€ yuamynecs CTaHOBSTCSH 
HOCHTE/7ISMH BBICOKOH KYTİBTYDBİ. 

KUrroueBbre C/oBa: MY3BIKa/IBHO€ OĞDa3OBaHH€, HEHHOCTH, TDAHHHHH, OĞBIMaH, 
TTECHSI, ƏCTETHKa, BOKA/TI, K/aCCHNECKaSI MYV3BIKa. 

Summary. The use of musical and stage vvorks not only increases students" 
interest in these vvorks but also has a strong influence on the formation of their 
aesthetic culture. 

Textbooks on the subiect of "Music" in secondary schools have a positive 
influence on the process of enriching the leaders of Azerbaifani and vvorld music vvith 
musical and stage vvorks, shaping students as aesthetically cultured individuals. 
Musical and stage compositions emerge from the intricate fusion of multiple artistic 
disciplines. VVhen students engage vvith these compositions, they inherently forge 
intricate connections betvveen disparate artistic paradigms. This symbiotic interplay 
not only enriches their aesthetic sensibilities but also fosters a deeper understanding 
and appreciation across diverse realms of artistic expression, thereby catalyzing a 
profound evolution in their cognitive faculties. 

Students enrolled in children"s art schools typically exhibit a higher caliber of 
cultural refinement compared to their counterparts in secondary education. These 
individuals often emerge as stevvards of elevated cultural standards vvithin their 
communities, embodying and disseminating a profound appreciation for the arts. 

Key vvords: music education, values, traditions, customs, song, aesthetics, 
vocals, classical music. 


Təkzibedilməz faktdır ki, 
məktəblilərdə estetik mədəniyyətin 


sahəsində əsaslı dönüşə ehtiyac var. 
Planetimizdə bir-birinə bənzəməyən, 


formalaşdırılması pedaqogika elminin təkrarolunmaz, müxtəlif millətlərin, 
əsas tərkib hissələrindən biridir. dinlərin nümayəndəsi olan 6 
Estetik mədəniyyət isə hərtərəfli milyarddan çox insan yaşayır. Bu 
inkişaf etmiş şəxsin mühüm insanlar həm biolofii və fiziolofi, həm 
keyfiyyətlərindən hesab olunur. də fərdi psixolofi xüsusiyyətlərinə 

Estetik mədəniyyət görə bir-birindən fərqlidirlər. Bu fərq 
formalaşdırılmasının başlıca özünü gözlərin rəngində, SƏS 
vəzifələrindən biri də yetişməkdə olan tembrində, barmaq izlərində, hətta 
nəsildə estetik mühakimə və zövqü ürək ritmində də büruzə verir. 
inkişaf etdirməkdən, bədii görüş Təqdirəlayiq haldır ki, həmin 
dairəsini genişləndirməkdən və bu səciyyəvi cəhətlər müvafiq elmlər, o 
nəsli həqiqi gözəlliyi qiymətləndirə cümlədən musiqi pedaqogikası 


bilmək, musiqini sevmək, duymaq 
bacarığına alışdırmaqdan ibarətdir. 
Araşdırmalar göstərir ki, 
böyüyən nəslin əxlaqi normalar və 
bədii-estetik təfəkkürə malik cəmiyyət 
üzvü kimi formalaşmasında böyük 
əhəmiyyət kəsb edən uşaq opera - 
balet və digər musiqi fianrlarında 
əsərlərin yaradılması və təbliği 
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sahəsində tədqiqat aparanların əsas 
predmetinə, obyektinə çevrilir. 
Estetik mədəniyyətli insanın 
inkişafı üçün vacib məsələlərdən biri 
də gənc nəslin savadlı, bilikli və 
tərbiyəli inkişafıdır ki, bu da pedaqo- 
gika elminin əsas vəzifələrindən 
hesab olunur. Yəni məktəbdə aparılan 
müntəzəm, sistemli dərs prosesində 
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za 


şagirdlər tədris planına və fənn proq- 
ramlarına uyğun bilik, bacarıq, vər- 
dişlərə yiyələnməli və onları tətbiq 
edə bilməlidirlər. 

ITV sinif “Musiqi” dərsliyində 
musiqili səhnə əsərlərindən doqquz 
nümunə öz əksini tapmışdır. Onlardan 
ikisi operetta (U. Hacıbəylinin “Arşın 
mal alan” əsərindən), dördü balet (Q. 
Qarayevin “Yeddi gözəl”, “İldırımlı 
yollarla”, P.1, Çaykovskinin “Qozsın- 
dıran”, A. Məlikovun “Məhəbbət 
əfsanəsi” əsərlərindən), üçü opera (Ü. 
Hacıbəylinin “Koroğlu”, C. Verdinin 
“Aida”, N. Rimski-Korsakovun “Qar 
qız” əsərlərindən) ianrına aiddir. 
Göründüyü kimi, dərslik müəllifləri 
qeyd olunan musiqi İanrlarının 
böyüməkdə olan gənc nəslin bir 
şəxsiyyət kimi formalaşdırılmasında, 
mədəni bir insan kimi yetişməsində 
rolunun əhəmiyyətini nəzərə alaraq 
bu addımı atmışlar. Düzdür, bütün 
incəsənət növlərinin, o cümlədən mu- 
siqinin insan şəxsiyyətinə olan təsirini 
nəzərə almamaq olmaz. Lakin musiqili 
səhnə əsərləri bir sintetik, yəni özündə 


müxtəlif incəsənət növlərini 
birləşdirən (musiqi, xoreoqrafiya, 
rəssamlıq, dramaturgiya və s.) bir 


yetkin fanr olduğu üçün onun insan 
şəxsiyyətinin formalaşdırılmasında 
böyük rolu var ki, müəllim də bu po- 
tensial imkanların genetik hala 
keçməsi üçün əlindən gələni etməlidir. 

Dahi Azərbaycan bəstəkarı Ü. 
Hacıbəylinin “Koroğlu” operasında 
vətənpərvərlik mövzusunda musiqi 
nümunələri kifayət qədərdir. Yəni 
operanın “Uvertürası”ndan tutmuş 
son “Final xoru” nadək istənilən 
qədər vətənpərvərlik ruhu aşılayan 
xalqı istismarçılara, onlara zülm edən 
xanlara, paşalara qarşı mübarizəyə 
çağıran döyüş səhnələrini təsvir edən 
musiqi nümunələri var. Qeyd etmək 
lazımdır ki, bu nümunələr mu- 
Qamlarımıza əsaslanan musiqi nü- 
munələri olduğu üçün dinləyicilər 
tərəfindən də maraqla qarşılanır və 
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daha asan qavranılır. Məsələn, “Kor- 
oğlu” operasının “Uvertüra”sı si 
bemol mayəli “Rast”, 1 pərdədən 
“Rövşənin ariozosu” mi bemol mayəli 
“Rast”, 1 pərdədən “Xalqın xoru” mi 
bemol mayəli “Rast”, III pərdədən 
“Rəqs” mi mayəli “Rast”, V pərdədən 
“Xalqın xoru” do mayəli “Rast” 
muğamının intonasiyaları üzərində 
yazılmışdır. Qeyd etmək lazımdır ki, 
bu musiqi nümunələrinin hər biri 
vətənpərvərlik, qəhrəmanlıq kimi 
xüsusiyyətlər daşıyır və tamaşaçılarda 
həmin keyfiyyətlərin aşılanmasına 
qüvvətli təsir göstərir. 

Odur ki, klassik musiqi 
nümunələrindən 1 -IX siniflərdə geniş 
surətdə istifadə etmək mümkündür, 
hətta vacibdir. 

Onu da qeyd edək ki, ən böyük 
və əzəmətli mahnımız olan 
Azərbaycan Respublikasının Dövlət 
himni kimi, Ü. Hacıbəylinin “Koroğlu” 
operasının “Uvertüra” sını da məhz 1 
sinifdən IX sinif də daxil olmaqla 
şagirdlərin diqqətinə çatdırmaq 
lazımdır. Qeyd: “Musiqi” fənni ümum- 
təhsil məktəblərində 1 - IX siniflərdə 
tədris olunur. 

Bu gün artıq Azərbaycan orta 
ümumtəhsil məktəblərinin hər birində 
dərslər başlamazdan əvvəl məhz 
Azərbaycan Respublikasının Dövlət 
himni səsləndirilir. Üç rəngli Dövlət 
Bayrağımız dalğalandırılır. Dərslərin 
məhz himnimizin səsləndirilməsi ilə 
başlamasının özü şagirdlərdə mübariz 
əhvali - ruhiyyənin yaranmasına, dərsə 


marağın artmasına səbəb olan 
vasitələrdən sayllır. 
U. Hacıbəylinin “Koroğlu” 


operasının müxtəlif pərdələrində şəx- 
siyyətin keyfiyyətinin 
formalaşdırılması ilə əlaqədar musiqi 
epizodları nəzərə çarpır. 

Bakı şəhərinin 183 nömrəli tam 
orta məktəbində musiqi müəllimi 
Azərbaycan Respublikasının xalq 
artisti bəstəkar Ramiz Mustafayevin 
“Vaqif” operası haqqında 
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məlumatlardan istifadə edərək, 
şagirdlərdə vətənə məhəbbət keyfiy- 
yətlərini aşılamağa çalışır. Musiqi 
müəllimi Ş. Mirbağırova əvvəlcə 
böyük Azərbaycan şairi Molla Pənah 
Vaqif haqqında qısa məlumat verir. O 
deyir ki, M. P. Vaqif XVII əsrdə yaşa- 
yıb - yaratmış görkəmli Azərbaycan 
şairi olmaqla bərabər, eyni zamanda 
alovlu vətənpərvər olmuş, Qarabağın, 
Şuşanın qorunmasında çox yaxından 
iştirak etmişdir. Bundan sonra müəl- 
İİm operanın qısa məzmununu 
şagirdlərə çatdırır. 

Qısa məlumatdan sonra müəllim 
deyir ki, “Vaqif” operası 23 iyun 
1960-cı ildə M.F. Axundov adına 
Azərbaycan Dövlət Opera və Balet 
Teatrının səhnəsində tamaşaya qoyul- 
muşdur. Operanın librettosunu 
müğənni Firudin Mehdiyev yazmış, 
relfissoru S. Dadaşov, rəssamı HE. 
Fətəliyev, diriforu isə Ə. Bədəlbəyli ol- 
muşdur. Operanın əsas qəhrəmanları 
olan Vaqifi operanın solisti SSRİ xalq 
artisti L. Imanov, onun həyat yoldaşı 
Xuramanı məşhur qadın sopranosu 
SSRİ xalq artisti F. Əhmədova, Qacarı 
F. Mehdiyev və İbrahim xanı isə gözəl 
bariton, xalq artisti A.B. Bünyatzadə 
böyük müvəffəqiyyətlə ifa etmişdir. 

Bu məlumatlar verildikdən sonra 
müəllim operanın 1 pərdəsindən 
“Qarabağ şikəstəsi” musiqi 
nümunəsini səsləndirir və şagirdlər 
bu səhnəyə monitor vasitəsilə tamaşa 
edirlər. 

Bundan sonra müəllimin köməyi 
ilə şagirdlər müəyyən edirlər ki, 
dinlədikləri “Qarabağ şikəstəsi” 
musiqi nümunəsində əvvəlcə şikəs- 
tənin vokalsız giriş hissəsi səslənir və 
bu hissəni simfonik orkestr çalır, 
sonradan isə xanəndə zil səsilə 
başlayaraq bu zərbi - muğamı simfo- 
nik orkestrin müşayiəti ilə oxuyur. Be- 
ləliklə, müəllim şagirdlər arasında 
dialoq aparır. 

Müəllim 
zərbi 


şikəstəsi” 
xanəndənin 


“Qarabağ 
muğamından 
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oxuduğu hissədən bir parçanı notla və 
sözləri ilə şagirdlərə oxumağı təklif 
edir. Özü də fortepiano vasitəsilə 
müşayiət edir. Müşahidələr göstərir 
ki, kollektiv ifaçılıq zamanı fəallıq, 
dostluq, kollektivçilik, tapşırılan işə 


məsuliyyətlə yanaşmaq kimi 
keyfiyyətlər tərbiyə olunur ki, bütün 
bunlar vəhdət şəklində həm də 


gələcək şəxsiyyətin formalaşmasına 
öz müsbət təsirini göstərir. 

Sonra müəllim Qarabağ 
haqqında məlumat verir: Qarabağ 
torpağı uğrunda, bu günkü kimi, hə- 
mişə mübarizələr, müharibələr, qır- 
ğınlar, şəhidlər olub. Qədim Qarabağ 
torpağına əvvəllər İran şahları, o 
cümlədən Şah Qacarda göz tikib. 
Nadir inci olan Şuşa şəhərini də işğal 
edərək böyük şairimiz M. P. Vaqifi 
qayadan atmaq istəyib. Lakin o, buna 
nail ola bilməyib və xalq Şah Qacarı 
Qarabağ torpağından qovub. 

Hal hazırda bizim qədim 
torpaqlarımız olan Qarabağ və onun 
ətrafındakı rayonlarımız erməni 
qəsbkarlarının tapdağından azad 
olunub, ulu torpaqlarımızda əbədi 
zəfər çaldıq. Şanlı ordumuz xalqla 
birgə öz gücünü göstərib düşmənə 
qalib gəldi. 

Şagirdlərin bir şəxsiyyət kimi for- 
malaşması üçün məktəbdə oxuduqları 
müddətdə onların əqli inkişafı, yüksək 
biliyə malik olmaları və bu bilikləri 
tətbiq edə bilmələri, müasir texnolo- 
giyalardan baş çıxarmağı 
bacarmaları, fiziki cəhətdən sağlam 
olmaları sahəsində fəal iş aparıl- 
malıdır. Yəni təlimlə birlikdə 
şagirdlərin bir şəxsiyyət kimi 
formalaşması və sonradan inkişaf 
etdirilməsi prosesində tərbiyə ilə 
əlaqədar işlər daima aparılmalıdır ki, 
onlar yüksək bilik sahibi olmaqla 
bərabər, vətənini sevsinlər, onu qoru- 
mağı bacarsınlar, eyni zamanda öz 
fikirlərini və mövqelərini də ay- 
dınlaşdıra bilsinlər. Məktəbdə, ailədə 
hörmət sahibi olsunlar, öz vətəninin 
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tarixini, mədəniyyətini mənimsəsinlər, 
bununla bərabər kollektivdə də lider 
olmağı bacarsınlar, “Palaza bürün, 
elnən sürün” xalq deyiminə riayət 
etməklə bərabər, digərlərindən fərqli 
cəhətlərə malik olduqlarını göstərə 
bilsinlər. Haqlı ideyaları uğrunda 
mübarizə etməyi bacarsınlar. Bu 
deyilənlər məktəbdə təlimlə bərabər, 
daimi və müntəzəm aparılan tərbiyə 
prosesində də praktik olaraq tətbiq 
olunarsa, böyüməkdə olan gənc nəsil 
bir şəxsiyyət kimi formalaşa bilər. 
Məlum olduğu kimi, təhsil 
prosesində musiqi gənc nəslin 
mənəvi-estetik tərbiyəsinin əsas 
formasıdır. Aydındır ki, təhsilin 
sürətlənməsinin effektivliyi bundan 
asılıdır. Musiqi savadlılığı üçün aydın 
məqsəd və vəzifələr var. Bu məqsəd 
və vəzifələrin həyata keçirilməsində 
mövcud elmi və metodolofi yanaşma 


müəyyən bir istiqaməti 
müəyyənləşdirir. Musiqiyə 
yiyələnmək, dinləmək və ifa etmək 
şagirdlərdə estetik mədəniyyəti 
formalaşdırır. Gənc nəsli 
mükəmməlliyə aparır. Musiqi sənəti 
şagirdlərin estetik tərbiyəsində 


mühüm amildir və gənc nəslin inkişafı 
üçün ən təsirli vasitədir. Bu proses 


əslində məktəbəqədər təhsil 
müəssisələrindən formalaşıb mək- 
təbdə inkişaf edir və gənc nəslin 


daxili dünyasını zənginləşdirir. 
“Musiqi” dərslərini səmərəli 
şəkildə öyrətmək və uşaqlara bilik 
vermək üçün gələcək musiqi müəllimi 
“Musiqi” dərslərində tədris olunan 
bütün tədris materiallarını diqqətlə 
mənimsəməlidir. İlk növbədə dövlət 
tələblərinə və ibtidai məktəb üçün 
hazırlanmış tədris planlarına əsas- 
lanan dərsliklər hazırlayarkən, tədrisi 
davamlı və ardıcıl təmin edən 
sadədən mürəkkəbə prinsipi əsasında 
musiqi əsərləri tərtib etmək məsləhət- 
dir. Bunun üçün ilk növbədə ibtidai 
siniflərdə musiqi dərslərinin 
keyfiyyətli və səmərəli olmasını təmin 
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etmək məqsədəuyğundur. Məlumdur 
ki, musiqi dərsləri aşağıdakı əsas 
fəaliyyət növlərini əhatə edir: musiqi 
dinləmək, musiqi savadlılığı, qrupla 
oxumaq və s. Şagirdlərin maraqlarını 
nəzərə alaraq onları bu və ya digər 
"musiqi alətinə" yönəltmək. Klassik 
musiqilərdən istifadə uşaqları 
müxtəlif musiqi alətlərində ifa 
etməyə, melodiyalar və mahnılarla 
rəqs hərəkətləri, əl festləri ilə musiqi 
alətlərində çalmağı təqlid, əl çalmaq 
və diriforluq kimi müxtəlif elemen- 
tilərdən istifadə edərək dərsləri daha 
maraqlı və əyləncəli edir. Musiqi 
fəaliyyəti məntiqi harmoniyanın, 
təhsil inkişafının, tərbiyəvi və peda- 
qofi funksiyaların nəticəsidir. Pianino 
ilə yanaşı incəsənət profilli 
məktəblərdə milli alətlərdən geniş 
istifadə, musiqi dərslərini hər kəs 
üçün mənalı və faydalı olmasını təmin 
etmək üçün çox təsirli vasitədir. Orta 
məktəblərdə klassik musiqinin tədrisi 
şagirdlərin hərtərəfli inkişafının 
prioritet yollarından biridir. Məlum 
olduğu kimi, “Musiqi” dərsləri 
şagirdlərdə bilik və bacarıqların 
təkmilləşdirilməsinə xidmət edir. Xü- 
susilə, musiqi dinləmək, əsərləri 
müstəqil olaraq təhlil etmək, mahnı 
öyrənmək, musiqi təhsili haqqında 
kifayət qədər bilik əldə etmək şagird- 


lərdə bilik və bacarıqları 
formalaşdırır. 
Təhsil müəssisələrində klassik 


musiqidən istifadə zamanı aşağıdakı 
nəticələr əldə edilir: şagirdlərin bədii 
və estetik tərbiyəsinin səviyyəsi 
müəyyənləşdirilir, musiqi fəaliyyəti 
vasitəsi ilə bədii və estetik tərbiyənin 
təşkili metodları tədris prosesinə 
daxil edilir, bədii və estetik tərbiyənin 


səviyyəsi müqayisə olunur. Effektiv 
təhsilin şərtləri aşağıdakılardır: 
məktəbdə mənəvi atmosferin 


yaradılması, təhsil prosesinin fərdi, 
yaradıcı təşkili və şagirdlərin aktiv 
yaradıcılıq fəaliyyətinə cəlb edilməsi. 
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Problemin aktuallığı. Müasir 
dövrümüzün pedaqofi-psixolofi metodika 
elmi böyüməkdə olan gənc nəslin siyasi, 
iqtisadi və sosial həyatında ciddi yenil- 
əşməni nəzərə alaraq, təlim və tərbiyə 


yanaşılmışdır. Problemin düzgün həlli 
üçün qeyd olunan musiqi nümunələrinin 
şagirdlərin estetik mədəniyyətinin 
inkişafına təsiri öyrənilmiş, musiqi 
əsərlərinin məzmunu müəyyənləşdirilmiş 


prosesinin qoyuluşuna kompleks və onların tətbiqinin forma, vasitə, metod 

yanaşmağı, məktəbliləri ictimai-faydalı və üsulları aşkara çıxarılmışdır. 
əməyə hazırlamağı, onları hərtərəfli, Problemin praktik əhəmiyyəti. 
estetik mədəniyyətli insan kimi Tədqiqatın əldə olunmuş nəticələrindən 
formalaşdırmağı məktəb təlimi və musiqi müəllimləri hazırlayan ali və orta 
tərbiyəsi qarşısında mühüm bir vəzifə ixtisas pedaqoli və musiqi təmayüllü 
kimi qoyur. məktəblərində, musiqi ilə əlaqədar 
Problemin yeniliyi. Tədqiqatda proqram və dərsliklərin tərtibində, 
təlim prosesinə sistem kimi müəllim hazırlığı kursunun məzmununun 
təkmilləşdirilməsində istifadə etmək olar. 
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ACTIVE METHODS OF TEACHING RUSSTHAN AS A FOREIGN 
LANGUAGE 


Xülasə. Məqalədə fəal təlim metodlarından və bu metodlardan tədris prosesində 
istifadənin səmərəliliyindən bəhs edilir. Dil materialının mənimsənilməsinə kömək 
edən fəal tədris metodlarından istifadə, eləcə də bir-biri ilə əlaqəli tədris metod və 
üsullarından istifadə təlimin kommunikativ yönümünü təmin edir və şagirdlərdə nitq 
bacarıqlarını inkişaf etdirir. Fəal təlim metodları şagirdlərin yaradıcılıq 
qabiliyyətlərini və onların fəal idrak fəaliyyəti qabiliyyətini inkişaf etdirməyə kömək 
edir. 

Açar sözlər: metod, təlim, tədris prosesi, kompetensiya, kommunikativ 
yönümlülük, kommunikasiya 


PesroMe. B CcTaTb€ paccMaTpHBaTOTCI AKTHBHBI€ METOHBI OĞÖyue€HHS, 
ƏQD eKTHBHOCTBb TTDHMEHEHHS ƏTHX METOHOB B yueÖHOM TIpOHeCC€. FİcCTTOTB3OBƏHH€ 
AKTHBHBIX METOHOB OÖyU€HHS, CİHOCOÖCTByEOHİMX yCBOEHHİO S3BIKOBOTO MƏTepHarna, a 
TaƏK?Ke TIDHMEHEHH€ CBSİ3aHHBİX MESKHİy COĞOH yucHbIX METOHOB H TİDPHÖMOB, 
OĞeCrI€ HHBAET KOMMYHHKaTHBHyIO HƏTpaBTEHHOCTb OÖyueHHs VM dOpMHDyTOT y 
yuarıyxcs peueBbI€ KOMHETEHHHVH. AKTHBHBI€ METOHBI OÖYU€HHSI TOMOTaTOT pa3BHTHEO 
TBODueCKHX CIIOCOĞHOCT€EH yuarmıyxcs, HX CİOCOÖHOCTH K AKTHBHOZH H03HaBaT€TBbHOH 
HEsTE€TBHOCTH. 

KOrroueBbre croBa: METOH, OĞYHEHH€, yHCÖHPIH TIDOH€CC, KOMMYHHKAƏTHBHas 
HaTIDaB/€HHOCTB, KOMMYHHKaHHS, KOMHETEHHHH. 
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Summary. The article discusses active learning methods and the effectiveness 
of using these methods in the educational process. The use of active teaching 
methods that promote the assimilation of language material, as vvell as the use of 
interconnected educational methods and techniques, ensures a communicative 
orientation of learning and develops speech competencies in students. Active 
teaching methods help develop students" creative abilities and their ability for active 


cognitive activity. 


Keyvvords: method, training, educational process, communicative orientation, 


communication, competencie 


Ilponecc TnOÖaTıbHOH 
HHTEeTpaHHH THpeHbsBHTSET “HOBBI€ 
Tpe6oBaHHS K HOHTOTOBKE CTHE€- 


HHaHCTOB, BTaH€FOHIMX HECKOTBKEMH 
HHOCTDaHHBIMH 5135BIKƏMVH, YMETOHMX 
HCIIOTB3OBaTb COBD€M€EHHBI€ 
HHQODpMaHHOHHB TEXHOHOTHH. €B 
CBS3H C Da3BHTHEM MHDOBBIX HHTET- 
paHroHHBIX TIDOHECCOB KOHHEHHMS 
MHOTOS3bIuY31 CTƏHOBHTCSI BCĞ ÖOT€€ 
BaXKHOH H aKTyaHnbHOH. OBHnaHeHH€ 
HOBBIMVI CIIOCOĞAMTVH BBIDƏ2KEHTİSİ MBİC- 
neh CH OCOÖCTByE€T 
COBEDHIEHCTBOBƏHHIO H€HOBEKa KaK 
MHOTOS.35BIuHOH HHuUHOCTH? İ2, c.81. H 
ƏTHMH, H MHDyTHMH KDHTEDHSMH 
OÖPbSICHSTETCS1 TTOBBIII€HH€ 
TpeCOBaHHİ K XKOMMYHHKaHHSM, 
KOMMYHHKaHHOHHOH SKOMHETEHHHH. 
3HaHTISI HODM DycCKOTO Sİ3BIKa B 
paMkax TIDOQeCCHOHa/7IBHOH 
KOMMYHHKaHHH rıpennonararoniü 
əd deKTHBHOTO YICIIOTIB3OBaAHHsM 
513BIKOBbIX HODM B HE€HNOBOH ÖeceHe, 
H€TOBBIX T€peTOoBOpax, HuHeTKO€ H 
TI1OCTEHOBaT€7IBHO€ BbICKa3bIBaHH€ 
CBOHX B3TTI3HOB, OTCTƏHBƏHH€ 
COÖCTBEHHbIX TO3HHHH, OÖBAMCHEHHİH, 
daKTOB, BBIH€T€HH€ B pa3nHuHBiX 
CTHT3X D€uH OCOÖO BƏa2KHOİT MBİCİTH H 
HOBOİH HHĞÖODpMaHHH, TDaMOTHO€ 
YICITOTİB3OBAHH€ KOMMYHHKaTHBHBIX H 
TITOBEHNEHuU€CKHX CTDaTETHÜ H TaKTHK B 


IIPOHeCC€ ITpOğecCHOHa/IBHOTO 
OÖIHeHHSI. 

YDpOoBEHB BHaHEHHS PDYCCKHM 
513BIKOM TULI yuaHıyıxcsı 


asepöafrımkaHCKHX HIKOT 110 OKOHua- 
HHH HIKOTNBI HON2KEH COOTBETCTBOBƏaTb 
Huana3oHy AZ, A2- yı B1 
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O6meeBporef4icKoH HITKaTIBI 
(OörmeeBporTeiCKHe KOMTHETEHHHH 
BHTaHN€HHS HHOCTpaHHBIM Sİ3BİKOM: 
H3yueHHe, TDeTOHaBaHH€, 
oneHKa (Common European 


Framevvork of Reference, CEPR) - 
CECTEMƏa YDOBHE€İT BHaHEHHSH 
HHOCTpaHHBIM 513BIKOM, 
HCHO/B3yeMas B EBDOH€HCKOM COTO3€ 
16, c.23). 

A1 - ypoBeHB BBUKHBaHHSI, 
TIpeHy CMaTpHBaTOHIHE ƏT€MEHTaƏDHBIH 
YDOBEHB B/aH€HTISI DyCCKHM SIİ3BİKOM - 
TTOHHMƏHH€ H YHOTpeÖHeHH€ B peuH 
3HaKOMBIX QÖpa3 H BBIDa2KEHHİE, H€OÖ- 


XOHUHMBIC HUD BBHOTHEHH3 
KOHKDETHBIX saHnau, BOS3MOZ?KHOCTB 
IDEHCTaBHTBC3i H IDEHCTaBHTB 
HDYTHX, saHaBaTb BOTIDOCBI H 


OTBƏEHaTb Ha BOHpOCB O MECT€ 
?KHTETBCTBa, 3HƏKOMbIX, HMYIH€CTB€, 
YuaCTBOBaTb B HECTIOZSKHOM 
pa3roBope, €C7IH COĞECEHHHK TOBOPHT 
MEHHEHHO H OTuETHHBO H TOTOB 
OKa3aTB HTOMOHHB. 

A2 - mpezrnoporoBbıH ypoOBeEHb 
TIDPEHyCMaTDHBa€T TTOHHMƏHT51 
OTHE€TIBHBIX TİDEHNOSKEHHH MH uacCTO 
BCTpeuarToHiHeCsI BBIDa2KEHHS, CBM3aH- 
HbleE C OCHOBHBIMEH CÖepaMEH 2KH3HH 
(HarIPHMED, OCHOBHBI€ CBEHEHHs O 
Ce6e6 H HuneHaX CBOEH C€MBH, 
TIOKyIIKƏAX, YCTpOHCTBE Ha pa6oTy 
Y T.H.), BBITIOTIHEHTYSs samau, 
CBS3aHHbIX C TDOCTBEM OĞMEHOM 
HHQOpMaHH€H Ha 3HƏKOMBI€ HTH ÖBİ- 
TOBBI€ TEMBI, BO3MO2KHOCTB B TDOCTbIX 
BbIDa2KEHVSIX paccKa3aTb O CeEÖe, O 
CBOHX DpoHHBIX H ÖHNH3KHX, OHHCaTb 
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OCHOBHBI€ ACIHEKTbI T10BCEHHEBHOH 
KH3HH. 

B1 - HmoporoBbiH YpoOBeHb, 
IIDEHyCMaTDHBa€T ITOHHMƏHE Ss 


OCHOBHBIX HHE€H u€TKHX COOÖĞIHEHHH, 
CH€TaHHbIX Ha THTEDƏTypHOM SI3BIK€ 
Ha pa3Hbl€ TEMBI, THIHuHO 
BO3HHKaTOHIHe Ha pa6orTe, yue66e, 
HOocyre H T. H.: yMEHH€ OĞÖIMAaTBbCSI B 
ÖO7I5BHIHHCTB€ cuTyaHi, 
BO3HHKƏTOHIH€ BO BDEMSI TIDEÖBİBaAHHSİ 
B CTpaH€ H3yuUaeMOTO 513bIKƏ, 
COCTaBT€HH€ CBS3HOTO COOĞHTEHTSI T0 
H3BECTHOH TE€M€, OHTHCaHH€ 
BI€uaTTeHHİE, COÖBITHE, CTDEMNEHHİ, 
H3nTOSZKEHH€e H OĞOCHOBaHH€ CBOĞ 
MHEHH€ H T1TaHbi Ha ÖyHyIH€€. 

B HaCTOsHI€€ BDEMSI B OĞH€OÖpa- 
3OBƏaTE€/7IBHbIX mKonax TIDOH€CC 
OÖyH€HTSI OCYIHECTB/TIS eTCSİ 110 HOBOH 


o6pa3oBaT€?7IBHOFH TIDOTDaMM€E 
(KyppHKyyM), KOTOpas CuHTaeTCsi 
HaHöÖOonee 9di)eKTHBHOH MOHETBİEO 


o6pa3oBaHTıs. 110 əTOH TpOTpaMMe 3a 
OÖBEKT OÖyu€HHS TDHHHMƏE€TCS HE€ 


COH€p3KaHTHe oöpa3oBaHTS, a 
pe3yrıbTaTBı oÖyueHHnsa. 11porpaMMa 
OTTpeHzernseT CTeHndinKy yue6HOTO 


TIIDEHMETa, COH€pə3KaT€?IBHBI€ TIHHHH, 
OCHOBHBI€ TIDHHHHTBI OpraHH3aHH 
Yu€OHOTO TIpOHeCCa, OHEHHBƏHHSN H 


MOHHTOpHHTa HOCTH2KEHHTH 
KOHKp€ETHBIX yuamyıxcıı. 
ITpemnaraeMası B HƏCTOSIT€M 
KYDpHKyTIyM€ KOHHE€THHS 


IIDEHOHaBaHHs HHOCTpaHHbIX S3BİKOB 
(B TOM HHCH€ H pyccKOrO si3BiKa) 
CTpOHTCS TO TpHHHHIy  METOHa 
KOMMYHHKaTHBHOTO OÖyu€HH5I, 
IIDHBOHSIHETO K D€H€BOH H S3BIKOBOH 
KOMTHETEHHHH oÖyuammyxcsı 15, c.121. 

B METOHHK€ OÖyu€HTH S DyCCKOMY 
533BIKY KaK HHOCTpaHHOMY BBIH€TISIOT 
TIaCCHBHBI€, ƏKTHBHBI€ H 
HHTEDaKTHBHBI€ METOHHKH. BC€ METO- 
Hb OTHHHaTOTCS T10 XapaKTEpy T03Ha- 
BƏTE€TIBHOTH H€sT€7IBHOCTH OĞyUaA€MOTO 
H opraHH3yroHMeH4 HESTETBbHOCTH 
yuHrTerns. Kai METOH MOZKET 
IIDHMEHSTBCS B yU€ÖHOM TIpOHECCE C 
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H3MƏEHEHHSMP B 3aBHCHMOCTH OT 
THUHbBIX KaHECTB yuHTETNd, OT €TO 
opraHHsauuu ypoKa. Bce ƏTH KDPH- 
TEDHH BƏXKHbI HS ƏQğ))eKTHBHOTO 


B3aHMOHEEHCTBHsM B TIDOH€CC€ 
OÖyHE€HT S. 

CnOBO METOH C Tpeueckoro 
methodos, osHauaeT TIYTBb, TIDHE€M, 
CTIOCOĞ. CTOBO METOHHKa c 
rTpeuecKoro methodike, osHauaeT 
COBOKYTIHOCTb METOHOB, TİDHEeMOB 


HeneCcoo6pa3HOTO TIDOBEHEHHS KƏKOH- 


nn6O pa6oTb MH OTpacıB mema- 
TOTHHECKOf HayKH, HCCTEHYyHHAas 
3aKOHOMEDPHOCTH OÖyH€HT SI 


OTTPeH€T€HHOMy yueÖHOMY TDeHMETy 
İ7, c.3151. Meronyka - HayKa O METO- 


Hax TPpenoHnaBaHHS, COBOKYIHOCTB 
METOHOB OĞÖyue€HHs €MYy-HHÖYHB, 
TIDaKTHU€CKOTO BBITOTHEHHS “ETO- 
HHÖYyHB. 

Meronbı OÖyu€HTis1 - 
COBOKYTHOCTb CITOCOÖĞOB 
B3aHMOCBSI3aHHOİT H€3TE€TBHOCTH Tİp€- 
TIOHaBaT€Tsi H yuamıyıxcsı, 


HaTpaBH€HHBIX Ha HOCTHƏKEHH€ H€n€H 
OÖpa3oBaHTHS, BOCIHTƏHHS H pa3- 
BHTHs yuaHnxcs, SBHSİOTCH YHHBED- 
CaTIBHBIMH H THpHMEPHHMBIMH B 
TIDEHOHaBaHHH pa3HbiX HECHHTNHH, 
OHHaKO B KƏaXKHOH KOHKpETHOH HHC- 
HHTLUIHH€ HME€TOT CBO€ CH€HHQHu€CKO€ 
BBIDa2KEHH€. MerTonbı OÖyu€HTES1 
OÖBEHHHSIOTCSH B HB€ 
B3aHMOCBS38HHbI€ TDpyIHIBI: (METOHBI 
TIDETOHaBaHHs (HOKa3, OÖPbSCHEHH€, 
opraHH3sanynısı TDE€HHDpOBKH, 
opraHHsaHnnsı TpaKTHKH, KODpeKHHS, 
OHE€HKa) H METOHBI yU€HHsI (O3HaKOM- 
T€HH€, OCMBICITEHH€, YyuacTHeE B 
TDEeHHpOBK€, TIDaKTHKa, CaMOOHE€HKa, 
CaMOKOHTPDOTB). Ip T1O9B/7I€HFİVI 
HOBBIX METOHOB uaCTO TOBODST O CO3- 
naHHH OTTHMƏTBHOTO H 
YHHBE€pCaTBHOTO METOHa OÖyu€HHS. 
Meroz oöyueHHs - KaTETODPHSI HCTOPH- 
UeCKası, METOHBI H3MƏHSİTOTCS C H3ME€- 
HEHHeEM H€HN€H H COH€p3KaHTHs 
oöyueHrsi 11, c. 1371. 
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MerTozbi OĞÖyue€HTs PDyCCKOMY 
59135IKY -— CİOCOÖBI B3aHMOHEHCTBHSH 
YuHTETBsi H yuamyxcsı IIpH 


PpyKOBOHSIH€H ponH yuHTEHs, HarnpaB- 
T€HHBIe Ha MHOCTH2KEHHe HeneH 
oöyueHrsı. Pa3ıuaroT OĞMHM€ METOHBI 
OÖyueHHSI, KOTODB€ 3aHHMƏPTCsN 
H3yuUCHH€M OÖHMHX 3aKOHOMEDPHOCTEHTH 
H OCOĞEHHOCT€EH TIpOHeCca OÖyueHHSİ, 
H aCTHyIO METOHB OÖyueHHS - 
OÖyueHH€ OTHTDpEH€T€HHOMy SI3BİKy B 
KOHKpeTHOH 3S3BIKOBOH ayHuTOpHH. H 


Te, H HDyYTH€ METOHbI OÖyueHHsN 
DyccKOMy 513bIKY TIDEHCTƏBTISIOT 
co6ofi KOMTILHT€KCHBI€ 


TIOCT€HOBaTE€/IBHOCTH yueÖHbiX H€HCT- 
BHH yuHTens H yuamınxcs 14, c.1131. 


Meronuka - ƏTO 
CƏAaMOCTOSTTE/IBHas HayuHas 
HACHEHTTHHaƏ, TaK KaK HMƏE€T CBOH 
OÖBEKT HCCHEHOBaHHSI (rTPOHeCC 
OÖyH€HTIS 3İ35bİIKy), CBOHTH TİDEHMET 


HCCHT€HOBaHTsI (COBOKYIIHOCTB 3HƏHHH 
O H1DOH€CC€ OÖyH€HHS B BHH€ pa3HıHu- 
HbIX TeOpHEH OÖyHeHT 51 H 
METOHHu€CKHX D€eKOMEHHaHHH), CBOH 
TOHSTHHHBIİH annaparT B BHH€ CHC- 
TEMBI TEDMHHOB, oTpaxxaroHx 
COH€p3xaHHe HaHHOH oTpacrıH 
3HƏHHİE, CBOH HDEHMET OÖyue€HHsu - 
513BIK, SİBTİSTOHİHECS OHHOBDeMEHHO H 
HE€TBFO OĞÖyueHHS H CDEHCTBOM 
OB/TaH€HTLSI KYTBTyYpOH CTDaHbı 
H3yYHa€MOTO SI3BIKa H QODMHpOBaƏHTSs 
IIDOĞeCCHOHaTIBHOTH KOMHETEHHHH. 
TTDHMEeHHTE?IBHO K OÖYMHE€HHİO Sİ3BİKyY 
METOHHKa OÖyueHHSs DyCCKOMYy SI3biKy 
KaK HHOCTpaHHOMy - ƏTO HayKa O 
3aKOHaX H T1paBHTaX OÖyu€HHS S3BHKy 
H cnoco6ğax OBTaHeHHs H BHaHEHHS 
513BIKOM. Bornee pa3BepHyTO€ 
OHpeH€€HH€ METOHHKH KaK HayuHOH 
HECHHIUIHHBI CH€HyYOLI€€: ƏTO HayKa, 
HCCHEHyIOLası 3aKOHOMEPHOCTH, 
HET, COH€p3KaHHe, CpeHCTBa, 
IIDHEMBI, METOHBI, OpTaHH3aHHOHHBI€ 
dXOpMbI OÖyu€HHS Sİ3BİKy, TİDMEMBİ 
O3HaKOMTHEHHsd C KyHBTypOH CTpaHBbI 
H3yHa€MOTO SI3BIKa, a TaƏK?K€ CİOCOÖBE 
Yu€HTsI, BOCHHTƏHVS TV OBHNaHEHHSHN 
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5135BIKOM B TIDOH€CC€ eTO H3yueHHs 11, 
c.1401. 

Əkcrnpecc-MeETO/H (OT maT. 
expressus - YCEHEHHBLH) - OHHH H3 
HHTEHCHBHbIX METOHOB OÖyue€HHSs 
HHOCTpaHHBIM Sİ35IKƏM, pa3pa6oTaH- 
Hbiu H. HaBbBMHOBOH B 90-e roHBi. 
Yuamnmcs npeHnnaraeTcu 
TIDPOCTyIHHHBaTB ayHMOKacceTbi C 3aTHH- 
CaHHBIMH Ha HHX TEKCTaMH 
TEMƏTHH€CKOTO XapaKTepa TI3 CÖePDBI 
ÖBITOBOTO OÖHHPHs. Kaskmas KacceTa 
(60-90 MHHYT 3ByuaHHs) HOCBSIH€Ha 
OHHOİT TEM€. OCOÖEHHOCTB 3aHmHCH 
COCTOHT BO BK/HIOHEHHH B H€€ 
CITEHH.a7IBHBIX 3ByKOBBİIX CHTHanOB, 
H€Epa3rHuHMBIX Ha CMNyX Ha CO3- 
HƏTE€TBHOM YDOBH€. ƏTO YyH€ÖHBbl€ 
TEKCTPbI YTH nx dbparMEHTBI, 
3aTIHCaHHB€ Ha ÖOHT€€ BBICOKOH 
CKOpOCTH, BBIXOHSIHEH 3a TpaHHHPI 
CDEHHETO TE€MIa peuH HOCHTEHEH 
s3bIKa (240 CHMOTOB B MHHYTY), "TO 
H€na€T HX BOCIDHHHMƏ€MBIMH TIHHİB 
TOHCO3HaƏTETIBHO. TakKası 
HHĞÖODpMƏHVS, HO MHEHHIO aBTOpa 
METOHa, THpouHO COXDaHSETCS B 
TTaMSİTV TI 3a11OMHHƏETCSN 3a €HHHHMy 
BDEMEHH B ÖOTBIHE€M OÖPB€ME, u€M HPH 
TpaHHHHOHHOM OÖyueHHH. (UTOÖBI 
TTOTyHETB ƏĞiğeKT OT 3aHSsSTHE HO 
ƏKCTIp€CC-METO/HYy Hy2KHO OHEHb 
HaTps3KeHHO pa6oTaTb, HTO MƏHO 
ycTpaHBaeT HTHonefH, o6parnraromixcs K 
HHTEHCHBHbIM MƏETOHƏM OĞÖYuE€HHS. 
HepeHnko yuamnecsi ÖBicTpO yCTaTOT H 
ÖpocaroT 3aHHMƏTBCSMN. İ£İBHEHH€ 2K€ 
THHTepMH€3HH (THHEpMHE€3HS OT Tp€H. 
hyper - Ham, cBepx “4 mnesis - 
BOCTIOMHHaHH€, HaMsTb. COCTOSHH€ 
TTaMSITV, IIDH KOTODOM 3HauHTETİBHBİH 
110 OÖBEMyY MaTEpHarı 3aHTOMHHa€TCSs 
öes3 ÖO7I5HHOTO HaTpsKeHH3), 
BO3HHKƏTOH€€ B pe3yrnbTaT€ HCHOTHB- 
3OBaHHS CHEHHaIBHBIX 3ByKOBBİX CHT- 
HaHnOB B paMKax METOHA, 
BO3H€İCTByTOHIHX Ha HTOHCO3HaHH€, HO 
CHX TOP H€ HTOTNyuHnO yÖeHHTE€nNBHOTO 
ƏKCTTƏEDHMEHTaTIBHOTO THOHTBED?KH€- 
HTsi 11, c.3531. 
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ƏBpHCTHuE€CKHEH (OT Tpeu. 
heurisko - Haxo?Ky) MeETOH OÖyHue€HHsI - 
METOLH OÖyueHHsı S3BIKƏM, 


TIDEHNyCMaTDpHBaTOHIHİE HCHOTB3OBaAHH€ 
TIDETOHaBaT€T€M CTHHaTIBHO 
TTOHOÖpaHHBIX BOTpOCOB, TOHBOHSIHEX 
OÖyHa€MBIX K CAaMOCTOSTETBHOMY 
OTKDBITHTO HOBOTO Ha OCHOB€ aHaın3a 
513BIKƏ, K HEOÖXOHHMBIM BBİBOMaM. B 
IIPOHECCE 3aH4THE yuaMHnecsa CaMH, 
OTIHpasCb Ha TIDHOÖDEeTEHHbIH paH€€ 
DpeueBOfH OTİT, BBİBOHST “HOBBI€ 
TOHSTHS, QOpMyNHpyioT TDaMMATH- 
HECKHe€ OTHpeHeneHHsi VH THpaBHHa. 
OÖSBuHO ƏBDHCTHuHE€CKHEH METOH 
OÖyH€HTIS H€D€TT€Ta€TCSs C HDYTEMH 
BHTAMIH AKTHBHOH TO3HaBaTETBbHOH 
H€sT€TBHOCTH yuamnxcsı: DeHeHHE€M 
5135bIKOBBIX 3aHau, YyuaCTHEM BB 
poreBbix nrpax, BBITTOTIHEHH€M 
IIHCBMEHHBIX H YCTHbIX yIIDAZKHEHHİ. 
UacTo coueTaeTcs C OÖBSCHEHHE€M 
HOBOTO MaTEpHana no HTHpHuHHHTNy 
HHHYKUHH (HHHyKHHSs OT naT. inductio 
- BBIBEHEHH€ - BH/H yMO3aKTIOUEHHSN 
OT uacTHbiX €HHHHUHBİX CyuaeB K 
OÖHƏMy BBİBOHy, OT OTMHENbBHBİX 
daKTOB K OĞOĞHEHHSM. B mpaKTHK€ 
OÖyueHTHS HHOCTpaHHBIM 5İ135bIKƏM - 
HaÖ—THOHNe€HH€ ĞaKTOB S3biKa B TEKCTE€, 
HaƏKOTLEHH€ HX B 2KHBOEH p€uH, H3yue- 
HH€ CITEHHaTIBHO TTOHOÖDpaHHbiX 
TIDHMEDOB C TIOCTEHyTOHLHM 
OĞOĞHEHH€M B MOH€THH HNH HNpaBHna 
11, c.791. ƏBpucTHuecKası öecema - 
Huanor ITIDeTOHaBaT€risi Cc 
yuapıMrcs, B THpOHECCEe KOTOpOTO 
CaMFH yuaHynecs HaXOHHNT pemeHHe 
oöcyəKHaeMOfT TIpOĞÖTeMBt İ1, c.3501. 
MeronuKa oOÖyueHHs DyeCKOMY 
5935BIKy - COBOKYHIHOCTb METOHOB, 
CHOCOĞOB, IIDHEMOB OÖyu€HH SI, 
HaTpaBHT€HHbIX Ha OBTaH€HH€ H3yua€- 
MPbIM $T3BIKOM H OTHDpaeTCs Ha HaHHBbI€ 


öa3oBBIX HayK (H€HaƏTOTHKH, 
TICEHXOTOTHH, HHHTBHCTHKH, 
KyTIBTypOnTOTHH) TH CME2KHbiX HayK 
UmuTepaTypbi, Teorpadbrauı, HCTOpHH 
CTpaHBI H3yuaeMOTO 513BIKƏ, 
TEHTBOCTƏTHCTHKH, T€ODHEH KOMMY- 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 91, No2, 2024 


HHKaHHH, TEODPHH HHÖOpMaHHH, COHH- 
OTHHTBHCTHKH, DmHOTHKH H HD.). 
Meronrka oöyueHHs pyCCKOMY SI3biKy 
KaK HHOCTDaHHOMY YuHTBIBa€T 
TIOTOSKEHHSI O €HHHCTBE S3BIKa H 
MbIHTTEHHS, S23BIKa H OÖMECTBa, O 


dbopMax T103HaHTIsI HEHCTBH- 
TETBHOCTH. 
AKTHBHBI€ METOHbI OÖyueHHs 


ODH€H-THDOBaHB Ha TpaKTHu€CKO€ 
OÖyHEeHH€ S3BİIKy 3a CHET HİMHDOKOTO 
YICITOTİB3OBƏHHS KOTTEKTHBHbBİX DM 
OÖyH€HHS, B TOM HHCHM€E DOH€BBİX HTD 
YT COBDEMEHHBIX OĞÖpa30BaT€TibHBİX 
TEXHOHTOTHİ, K HuHCIy KOTODBİX 
OTHOCSTCST Ppa3ıuHBH€ BƏDHƏHTBİ 
TIDSMOTO, KOMMyHHKaTHBHOTO H HH- 
TEHCHBHOTO METOHOB. AKTHBHBIH 
METOI GOĞÖyue€HHH - ƏTO METOMH 
OÖyH€HTS HHOCTDpaHHOMy Sİ3BİKY, 
HaTIpaBT€HHbIEH Ha TpaKTHu€CKO€ 
OBTaH€eHH€ SI3BI/KOM B Dpe3ayıbTaTe€ 
OÖTUTBHOYH PDeHeBOH TpaKTHEKH C 
YCTIOTB3OBƏHH€M CYTTECTHBHbIX METO- 
HOB OÖyueHHs €(CYTTECTHMH OT HaT. 
suggestion, osHauaer BHyIH€eHH€ - 
OCOÖBI”I BHH IICHIXHUE€CKOTO 
BO3H€HCTBHSI (TTaBHBIM OÖpa3OM CT0O- 
BECHOTO) Ha THCHXHKy HuenoOBeKa C 
HETIBEO CO3HaHTs Y HETO 
OTTPEH€T€HHOTO COCTOSİHTH ST, T10Öy2KT€- 
HS K KaKOMy-HHÖO HEHCTBHU). CyT- 
TECTHBHOCTb, TO YTBEp3KHEHHO Iİ. 
/TosaHOBa, SİBİTSETCH OCHOBHBMM H 
YHVHBEDCaTBHBIM KaHECTBOM ueno- 
BEHE€CKOİ THHHOCTH, TOCDEHCTBOM 
KOTOpOTO OCYIHE€CTB/ISETCS 
HE€OCO3HƏBa€MAa5I B3aHMOCBSİ3B €7IHu- 
HOCTb - CpeHab. BHyIIEHH€ B TaKOH 
HE€OCO3HaBƏ€MOİTİ TICHXHH€CKOH 30H€ 
aKTHBH3HpyeT HMETOHHECSH Y 
THUHOCTH BHYTDpeHHH€ DE€S3EPBBİ. İ.. 
/T1osaHOB TIBİTaTICI HaƏEÜTH B CYTTECTHH 
IIYTH TIOBBIH€HTS 3aI11OMHHƏHHSİ 
MaTepHarna H YCKODEHHSI 
aBTOMaTH3aHHH TDPHOÖDEeTa€MBIX Ha- 
BBIKOB. İİp ƏTOM, HO MHEHHIO 
TICIXOTOTa, TpoHMHCXOHHT H  oÖmas 
aKTHBH3aHHS HHTETNHNEKTyanıbHBX H 
TBODuU€CKHX D€3€pBOB HTHHHOCTH. 
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VcrTorbayeTCs B KOHHEHHHH CYTTE€CTO- 
T€HHuU€CKOTO METOHa OÖyH€HH 51 
HHOCTpaHHOMY SI3BIKy H pu4He Hpyrux 
HHTEHCHBHbIX METOHOB OoÖyueHHusəöl1, 
Cc. 2981. 

CyrTeCTOTeHHu€CKHH METOLH 
OÖyH€HTIS - HHTEHCHBHbIĞH METOH, 
OÖyHe€HTİS VHHOCTDaHHBM (Sİ3BİKaM, 
TOTyuHBUHHEH HEpBOHauaıbHyi) T€O- 
peTHuecKyıo paspa6oTKy H 
rpaKTHuecKyıo peaHzH3aHıo B 60-e 
roubı XX BeKa B BonrapHH HnoH pyKo- 
BOHCTBOM 1”. 1/103aHOBa, KOTODBIH 
OTIpeHeTEUI CYTTeCTOTOTVHEO KaK HayKy 
O BHYIHE€HHH, a CYTTEeCTOHEHHTO - KaK 
pa3rerı CYTTEeCTOTHOTHH, 
TIOCBSHTI€HHBIH BOHTpOCaM 
T€ODETHH€CKOH, ƏKCI€DVHMEHTƏTBHOH 
H TpaKTHuUECKOH pa3pa6oTKH Tp06- 
TM THpHMEHEHHS BHYIHEHHH B 
TenaroruKe. Əd dbeKTHBHOCTB METOMHƏ, 
if) MHEHHIO €TO CO3HaTETeH, 
3aK/TIFOHa€TCSI B paCKDBİTHH pe3epBOB 
TaMSITH, TIOBBIILH€HHH 
HHTE€TUI€KTyanıBHOH aKTHBHOCTH 
THHHOCTH, Da3BHTHTY T1OT023KHTETBHBİX 
ƏMOHHİH, KOTODBI€ CHHMƏTOT HYBCTBO 
YTOM/I9eMOCTH H CİOCOÖCTBYTOT pOCTYy 
MOTHBaHHH OÖyu€HT S. 

TIepeuHcn€HHBI€ OÖCTOSTETBCTBƏa 
B CBOEH COBOKYIHOCTH CIOCOĞCTByTOT 
3HƏHHTE€TBHOMy YBETHHE€HHİO OÖBEMa 
YCBaHBa€MOTO MaTepHara 3a eHHHHuy 
BDEMEHH, QOpMUHpOBaHHİO TpOuHBİX 
peeBbiX HaBBIKOB H YMEHHH H CHO- 
COÖHOCTH BK/IEOHaTBCs B pa3nHuHBbl€ 


cuTyaHn OÖHT€HT ST. 
CyTTeCTOHeHHuUE€CKHH METO/I 
OÖyu€HH SI, TIDEHCTABTSS COĞOf1 


CHCTEMY BBEHE€HHSN H 3aKpemneHHs 
Yu€6HOTO MaTEpHaHna, OpHeHTHpOBaH- 
HYIO Ha BO3HE€HECTBH€ €CTECTBEHHOH 
peueBoH CDEHBI, MOÖHTH3aHHTO 
CKDbITbiX TICHXHUECKHX Ppe3epBOB 
THuUHOCTH, aKTHBH3aHHMo oöyuarommx- 
CI, SBISETCS OHHHM H3 HOHXOHOB K 
peHHeHHTO IIDOÖTEMBI 
HHTEHCHÖHKaHHH OÖyueHHS, a 
HMEHHO 3a CuU€T pa3BHTHS YMEHHH 
OÖIHEHHS. B OTTHuH€ OT 
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TpanHHHOHHbIX METOHOB B pa6OT€ TO 
CYTTECTOTEHHH€ECKOMY METOHY 
OÖyH€HT51 Öorbie BHHMƏHHSI 
YHe€TCs peueBOZ NESTETbHOCTE H 
MEHBIH€ - YVCBOEHHİO Sİ3bİKOBBİX 
CpEHCTB, uTO B psHe CnyuaeB H€ 
BCETHƏ CIOCOÖCTByET QOHETHH€CKOH 
Y TDaMMƏTHuU€CKOH TpaBHTBHOCTH 
peuH o6yuaromyxcs 11, c. 2991. 


AKTHBHBIH METO/ OÖyue€HHsI 
51BTI9TCS OHHHM H3 BƏDPHaHTOB 
KOMÖHHHDpOBaHHOTO OÖyu€HTis. 
BenyuyMrı T107102KEHHSMH ƏTOTO 


METOHa SIBTSITOTCMH CO3HƏTETbHas H 
aKTHBHas peueBas MHESTEHNBHOCTb C 
TIDeOÖTaHNaHH€M YCTHOİT dOpMEBİ 
OÖHHHS, OHTOpa Ha 3pDHTETNPBHO- 
CTIYXOBBIE OÖpa3B KaK HCTOUHHK 
CEMƏHTH3aHHH HHOS3bluHOTO 
MaTepHarna, Bbl6Oop TpEHTHOSKEHHSI B 
KaueCTB€ €HHHHHPbı OÖyueHHS, 
CO3HƏTE7IBHO€ H HOTHKO- 
HECKYDCHBHO€ OBTaH€HH€ 
MaTEpHaTOM TpH YCTaHOBKe Ha 
HHTYHTHBHO€ BT/IaHEHHE SI3BİKOM, 
TTHDpOKO€ TIDHMEHEHH€ 
THTIHOHeEHHU€CKHX (THHHOHEHHs OT 
rpeu. Bypnos - cCOH “ paideia - oöy- 
uHEHH€, BOCIHTƏHH€ - METOVZH 
OÖyueHH ST, OCYIHECTB/ISEMBİİ TİYTEM 
BBOHNa H 3aKPETTEHHS B HaMSTH 
H€TOBEKa HHQOpMaHHH BO BDEMM 


€CTECTBEHHOTO cHa) H 
CYTTEeCTOH€eHHuU€CKHX TIDHEMOB 
OÖyueHTis (CYTTECTOTEHHS OT HaT. 


suggestio - BHYIHNEHHe 47 TPDE€H. 
paideia - oÖyueHHe - CHCTEMa 
HayueHHs, TpHOĞpeTeHHs 3HƏHHİH, 


YMEHHİ VH HƏBBIKOB, OCHOBaƏHHas Ha 
YCBOCHHH H€HOBEKOM HHQOpMaHMHH 
IIYTEM BHYIHEHHS), YueT 
HHHHBHHyabHO-TICHXOTOTHuHE€CKHX 

OCOĞEHHOCTE€EH yuamrxcs, uTO 
oTpasxxaeTCcs TIDH KOMILHEKTOBAHHH 


YuHe€ÖHBIX Tpyı H OHpeHeneHHH 
cTpaTerHH oÖğyueHHs. AKTHBHBIH 
METOLH OÖyueHT sı TO71y uEİ71 
HaTBHEHH€€ pa3BHTHE B paMkKax 


HHTETDpabHOTO METOHa OoÖyueHHs 11, 
clə. 
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AKTHBHOCTBb B TIDOH€ECC€ 
OÖyueHHs PDyccCKOMy Sİ3BIKY KaK 
HHOCTDaHHOMyY - HHTEHCHBHOCTb 
HaTIpaBT€HHOCTH yuaımyxcsı Ha 


Yu€ÖHYyIO HE€sTE€TBbHOCTB, TIDH KOTODOH 
yuampnecs CTaHOBSTCS CyÖBEKTƏMH 
TIO3HƏBaT€TBHOH HE€sT€TBbBHOCTH, 
BOCTIHTBIBaTOHas HHHHHaTHBHOCTB, 
CaMOCTOSTETBHOCTb B YCBOEHHH 
3HƏHHH, YMEHHH H HAƏBBIKOB, B 
pa3BETHH MBIHITEHTSİ, Deuv, HaMSTH, 
TBODu€CKOTO BOOÖpa?KeHHs. AKTHB- 
HOCTB B THpOH€ECC€ OÖyueHHs - ƏTO 
YICCTTEHOBAHH€ CaMOTO yualHerocs, 
KaK MHOÖĞBIBaHHe€ 3HaHHH. CTEHEHb 
AKTHBHOCTH yuaHıxCsa MOZKET ÖBITB 
ITOBBIILI€Ha IIYTEM BBIIO/HEHHSM TBOD- 
HECKHX 3aHaHHE H YCHHEHHEM 
CaMOCTOSIİTETİBHOCTH B IIDOH€CC€ 
OÖyH€HT SI. 

ITDPHMEHEHH€ OHHOTO H TOTO 2K€ 
METOHƏ B HTIOÖBIX OĞCTOSTETİBCTBƏX 
HEBO3MO2KHO, TIMHIB COBOKYIUHOCTB 
METOHOB MOZ?KET OÖĞECT€EuHTB HaH6x- 
HO€ YCBO€HH€ TIDOTDaMMHOTO 
MaTepHara. B METOHHKE pyccKoro 
935BIKa OHHTH CİTOCOÖBİ OÖYHEHTİSİ Ha3Bİ- 
BƏaTOTCs METOHaMTI, a HPyTH€ - HpH€- 
MƏMH. OTHHuH€ TIDHEMƏ OT METOMHa B 
TOM, HTO HIDHEM SBTHSETCs HƏCTHBIM 
TTOHSİTHEM TO OTHOHIEHHTO K METOMY. 
Pa6oTası TEM HTH HHBIM  METOHOM, 
YuHTENb MOZSKET HCHOTNB3OBaTB pa3- 
THHHBbI€ HDHEMBİ. 

I1o MHEHHIU Ə.T. AsnMoBa, A.H. 
Hiy-kuHa, B 60-70 TroHbi He€nanucb 
TTOTIBITKH (6OH€€ HETKO THpOBECTH 
pasrpaHHueHHs HOHSTHE METOHa H 
TIDHEMa. TaK B HTOHHMƏHHH H3BECTHBIX 
HuHaKTOB HV.21. /1epHepa n M.H. 
CkaTKHHa METOVH, OHTpeHernseTcs 
OÖHIEM XapaKTEpOM TIO3HaBƏTE/7bHOTH 
H€s4T€TBHOCTH HIKONBHHKOB, HaHpaB- 
TTEMOH CYUHHTEHEM, a HDpHEMEBI 
KOHKDeTHBIMH HEECTBHSMH yuHTETsd H 
YuUe€HHKa TIpH peaıHsaHHH METOHOB. 
I1oəromy H.3I. ?71epHep H M.H. CkaT- 
KHH BBIH€IMIOT TOTBKO TİSTB OCHOBHBIX 
METOHOB: OÖPbSsCHHTETİBHO- 
YUUTEOCTDaTEBHBIET, DEHpOHyKTHBHBIH 
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(BOCIIDOH3B€H€EHH€ TOTO, UTO HE€HOBEK 
BHHHT TV CTHNBİHHT), TIpOÖNEMHOTO 
H3HOSKEHHS, HacTHHHO-TOV CKOBBIİEH Ti 
HCCHTEHOBAaTE/TIBCKHH 13, c. 1391. 
KOMMYHHKaTHBHBIH 
OTHOCHTCS K Hcuy 
BaHHBIX METOHOB 
Oco6eHHOCTB HƏHHOTO METOMHAa 
IIDPOSB/SETCH B HOHBİTKE HE€MaTb 
TIIDOHECC OÖyuU€HHS S3BIKy K TIpOH€CCy 
pearıBHOH KOMMyHHKaHHH. B COBpe- 
MEHHOM OÖpa30BaT€TBHOM TIDpOHE€CC€ 


METOH, 
KOMÖHHHpO- 
OÖyu€HT S. 


TpeÖyToTCs1 HOBBI€ TIOHXOHBI: 
IIDHMEHEHH€ HHHOBaHHOHHOH 
TEXHOHOTHH, pa3HBiX DECYDCOB, TİOMO- 
raronx YCBO€HTTO YHuH€ÖHOTO 
MarepHaHa. Vcrornb3aoBaHH€ 
HOBEHHIHX VHdİOpMaHHMOHHBİX TEX- 
HOHOTHE B THpoHeCCe OÖyueHHs 


DyCCKOMYy SI3BIKyY KaK HHOCTpaHHOMY 
T103BO/S€T 3HauHTE?IBHO pacıMpuTb 
nv pasHoo6pa3HTb BHHBI HESTE€TBHOCTH 
oöyuaroHHXC5sI, TO3HTHBHO BTTHSİOHMH€ 
Ha pesayıbTaTbi yueÖHOTO TIpOH€CCa H 


TpHo6öperTaroHne ocoöymo 
METOHHu€CKyIO 3HauHMOCTb B 
YCTOBHSIX SOTCYTCTBHS 5İ3BİKOBOH 
CpEH Bİ. 


C Da3BHTHEM KOMTHBIOTEDHBIX T€- 
XHOHOTHH, BHHSEOHIM€E Ha BECB MHD, 


IIDPOHeCC OÖyueHT sı 
COBE€DIH€HCTBYETCSI, I1OSBTISIOTCSİ 
HOBBI€ METOHHKH, CTaHOBHTCSI 
BO3MO2KHBIM CHCTEMƏTH uU€CKO€ 
HCTHOTB3OBaHH€ BHH€OMaTe€pHaoOB, 
OHEHB 9Q)))eKTHBHB B  THpOH€CC€ 


OÖyueHTs Tpe3eHTaHHMH, HaT—TsHnHBbI€ 
MƏTEDHƏTIBI, KOTODBI€ OĞTMETuaoT 
TIOHHMƏHH€ T€KCHKH, HOMOTaPT CO3/H- 
ƏaHHIO KOMMyHHKaTHBHbIX CHTyaHMİ, 
dOpMEDpyoHH€E peueBBiX HaBBIKOB Y 


yuamnxcı. 
PeueBası HaTpaBH€HHOCTb 
OÖyHeHTIİS DyCCKOMy 51I35BİIKyY KaK 


HHOCTpaHHOMy TD€ÖyeT HDHMEHE€HHSH 
CBSI3aHHbIX MEXKHy COĞOH yuc6HBiX 
METOHOB H IIDHEMOB, 
OÖeCTTeuVBaTOHIVIX KOMMYHHKaTHBHOH 
HaTIpaBT€HHOCTVH VH QXOpMEpOBaHHS y 
yuamyxcsqı PDeueBbiX KOMHETEHHHH. 
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Kaz:KrıbiY METOH MOZKET TIDHMEHSTBCSMN 
B yuU€6HOM TIDOH€CC€ C H3MEHEHHSMH 
B 3aBHCHMOCTH OT /HuUHBIX KaueCTB 
YHuHTE/S, OT €TO OprTaHH3aHHH ypoKa, 


KOTODBI€ HEOÖXOHHMBI LT 
ədbd)eKTHBHOTO B3aHMOHEHCTBHS B 
TIDOH€CC€ OÖyu€HT S. Tlponecc 


OÖyH€HTISI - ƏTO BCETHa TBOpuecCKHH 
IIDOH€ECC, KaK CO CTOpPOHBI yuHTETg, 
TaK H CO CTOpOHB yuamnxc4, 
YEHHİVBVHyaTBHBIA H HEHOBTODHMBIH B 
Ka3KHOM KOHKDETHOM C/Iyua€, HETibio 
KOTOpOTO 51BH4€TCS pa3BuHTHe 
TBODueCKHX CIIOCOÖHOCTEH yuamyıxcs, 


x CITOCOÖHOCTH K aKTHBHOH 
TO3HaBƏaT€/BbHOH HEHTE€BHOCTH. 

AkrTrya"BHOCTb TIDOĞeMPI. 
ITDPHMEeHEHH€ ƏaKTHBHBIX METOHOB 
OÖyH€HHS TİOMOTAET YCBOEHHİO Sİ3Bİ- 
KOBOTO MAƏTeEpHaHna, H€na€T YyueÖHBEH 
TIPOHECC ÖOHT€€ HHTEDECHEM His 
yuaHıyxcıı. 

HayuHası HOBH3Ha. FİccneHOBaHH€ 
TI1DOÖTTeMBI C ACHEKTa AKTHBH3aHHH 
OÖyHeHTs pyccKoro 5I3BIKa KaK 
HHOCTpaHHOTO B asepöaf/ nxaHCKOH 
ITKO/T€. 

ITpakTHuecKası SHaHMOCTPD. 
ByHeT HOH€3HBM MaƏTepPHaTOM THpH 
opraHH3aHHH COBpeMEHHOTO ypoKa PKH. 
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MƏTN VƏ MƏTN KATEQORİYALARININ RUS DİLİNİN TƏDRİSİNƏ 
TƏSİRİ 


Larisa Vladimirovna Kolesnikova 
associate professor at Azerbaiflan State Pedagogicak University, 
doctor of philosophy in pedagogy, 


THE INFLUENCE OF TEXT AND TEXT CATEGORIES 
ON RUSSTAN LANGUAGE TEACHING 


PesroMe. İIlerb HaHHOH CTaTBH 3aKTEOHaETCS B OĞMHMpHOM DpacCMOTDEHHH 
BOTIPOCa HCTOTB3OBaHEHS pa3rınuHBIX THHOB TEKCTOB H TEKCTOBBİX KƏTETODHE B 
TIDEHTOHaBaHHH pyccKOTO si3biKa. VİayueHH€ ƏTOH TEMbI HE TOTNBKO TO3BONHT Tyulme 
TIOHSTB BITHSHH€ TEKCTOB Ha TIDOHECC OÖyu€HHS HHOCTpaHHOMY S13BİKY, HO H TİOMO?KET 
paspa6oraTb əd))eKTHBHBI€ METOHBI, COOTBETCTBYTOHİM€ TTOTDEÖHOCTSM COBDEeMEHHBIX 
oöyuaromyxcı. 

KorroueBbre c/nOoBa: TEKCT, TEKCTOBaSI KATETODHS, HaBPİK, KDHTEDHH, METOH. 


Xülasə. Bu məqalənin məqsədi rus dilinin tədrisində müxtəlif növ mətnlərin və 
mətn kateqoriyalarının istifadəsi məsələsinə geniş baxmaqdır. Bu mövzunun 
öyrənilməsi təkcə mətnlərin xarici dilin tədrisi prosesinə təsirini daha yaxşı başa 
düşməyə imkan verməyəcək, həm də müasir tələbələrin ehtiyaclarına uyğun effektiv 
metodların hazırlanmasına kömək edəcəkdir. 

Açar sözləri: mətn, mətn kateqoriyası, bacarıq, meyar metod. 


Summary. The purpose of this article is to extensively consider the use of 
various types of texts and text categories in teaching the Russian language. Studying 
this topic vvill not only help to better understand the impact of texts on the process of 
learning a foreign language, but also help to develop effective methods that meet the 
needs of modern students. 

Key vvords: text, text category, skill, criterion, method. 


B ənoxy rno6arnıbHOTO OĞIHEHTHS H B3aAHMOHEECTBHS Ha pa3nHuHBbiX Sİ3Bi- 


KYTBTyDpHOTO pa3HOoĞpa3rsI, “KOBBIX YDOBHSİX. 

OÖyU€HH€ DyccKOMy S$İ33BiKY KaK OnHaKo, HECMOTDSI Ha 
HHOCTDaHHOMy (PKH) CTaHOBHTCS MHOTOHETHH€ YCCTEHOBaHHS H 
H€OT”BeMHE€MOTH uacCTbiO THOCTOSNHHO€ pa3BHTH€ METOHHK 0Öy- 


ME?KHYHapOHHOTO o6pa3oBaHrTisı. B qeHuns PKH, Borpoc HCHTOTB3OBaHTHS 
CBET€ ƏTOTO, ƏĞÖ)))eKTHBHBİ€ METOHBI TEKCTOB H HX pa3Hooöpa3rnsı B 
TIDEHOHaBaHT3H PKH CTƏHOBSTCS “Yu€ÖHBIX MaTePpHanax uacTO OCTaETCSH 
KTIYOHEBBIM QaKTOpOM B OĞECT€H€HHH HEHOCTaTOuUHO YICCT€HIOBAHHBIM 
YCITEHIHOH KOMMYHHKaHHH Y ACHEKTOM. TeKCTb HE HpOCTO 

51BTISTOTCSMN CDE€HCTBOM rnepenaun 
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HHQOpMaHHH, HO (H BBİCTyYHaTOT 
Ba2KHBIM HHCTDYMEHTOM QƏOpMHDpo- 
BaHHSs 513bIKOBPIX HaBBIKOB H 
KYTIBTyDHOTO TTOHMHMƏHHS. 

Oösop nuTepaTypbi HOHu€DKHET 
ƏBOTTOHHIO TIOHXOHOB K 
VHCIIONB3OBƏHHİO TEKCTOB B KOHTEKCT€ 
oöyueHris PKH Hn npenocraBHT bpeH- 
MBODK Hs HarBH€HIMETO 
YCCTEHOBƏHTS. TeopeTMuecKuih 
aHa"nH3 TEKCTOB H TEKCTOBBIX Ka- 
TETOpHEH BBISBHT KTFOHEBBİ€ aCT€KTPBİ, 
HEOOXOHHMbI€ TUS HTOHHMƏHHHS HX 
pozu B YuUCOHOM IIDOH€CCE€. 
MerTomonorrsi HCCHEHOBƏHHS T03BO- 
nnT CTDyKTYypHpOBaTb H 
CHCTEMaTH3HpOBaTb HaƏHHB, a 
pe3yrbTaTBI H OÖCy3KHNEHH€ TOMOTYT 
BBLH€THTBb TIDAKTHU€CKH€ 
peKOMEHHaHHH HS TpeHOHaBaTenef 
PKH. 

B KOHEHHOM HTOTE€E, HaHHas 
CTƏTbsI CTDEMHTCS TIDONHTB CBET Ha 
BaXKHOCTb HHTETpaHuH pa3Ho- 
oöpa3HbIX TEKCTOB H TEKCTOBBİX KaT€- 
TODHE B yue6HbiH TipoHnecc PKH, a 
TaK3Ke TIDEHOCTaBHTB TIDpaKTHH€CKH€ 
DE€KOMEHHNaHHEH 409 OÖOTaMeHHsa H 
OTTTHMH3aHHH TIpoHecca OÖyue€HHSsı 
HHOCTDpaHH€B DyCCKOMY SI3BIKY. 

OönacTb TIDETOHaBaHTs 
pyccKOTO sI3BIKa KaK HHOCTpaHHOTO 
(PKH) sBnseTCs TDeHMETOM BHH- 
MaHHsS MHOTHX HCCHEHOBaTE€H€EH, H 
THTEepaTypHBiH O0630p HaeT oö63op 
pasHoo6öpa3Hbıx TTOHIXOHOB H 
TEHHEHHHİ, KacaroHiMXCS HCTO/B30- 


BaHHs TEKCTOB H TEKCTOBBbIX 

KƏTETOpHİ B HƏHHOfH OÖHnaCTH. 
ƏBorronHsı HOHXO/OB K 

HCTHO7IB3OBaHHEO TEKCTOB: 


YICTODMHuU€CCKHE KOHTEKCT HOKa3BIBa€T 
H3MEHE€HHSH B TOHXOHax K 
TIpeTOHaBaHHOo PKH. HaunHan C€C 
TpaHHHHOHHBIX METOHOB, ODHEHTHDpO- 
BaHHbIX Ha TDaMMaTHKy H HEKCHKY, 
Mbi BHHHM HOCTEHEHHbIH H€pexou K 


KOMMYHHKaTHBHBIM ME€TOHHKaM, 
aKHeHTHDYIOBHHM BHHMaHH€e Ha 
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IDaKTHHE€CKOM HCHOTBS3OBaHHH 43BKa 
B Dpa3uHuHBiIX KOHTEKCTƏX. PasBuTHe 


TEXHO/IOTHE TaK3€ BHECHO CBOH 
BKTar, IIDeHOCTaBTsis HOBBI€ 
BO3MOSKHOCTH HS HHTEpaKTHBHOTO 
OÖyue€HTi51 C YICITOTİB3OBAHHE€M 
TEKCTOB. 

THTIBI TEKCTOB B yue€e6HbiX 


MarepHanax: pasHoo6pa3He€ TEKCTOB, 
TIDEHCTƏBT€HHbIX B yuecoHHKaX H 
METOHHu€CKHX TOCOÖHSIX, OKa3BIBa€T 
3HaHHTE/IBHO€ BO3HE€HCTBH€ Ha OTEBİT 
OoÖyueHrTisi, VİCCT€eHOBƏHTİSI BBİT€TİSİOT 
pa3rıHuHble THIBI TEKCTOB - OT 
ayTEHTHuHBIX MƏTE€pHaTnoB Um- 
TepaTypHbIX T1DOH3BEHEHHH, CTAaTE€H, 
HOBOCTEH) HO CTe€HHaTH3HpOBaHHBIX 
TEKCTOB, COOTBETCTByTOLIHX YDpOBHIO 
5135BIKOBOH KOMHETEHHHH CTYHEHTOB. 
Ky”ıbTypHbıre aCHEKTbıi B 
TeKCTƏX: aCHHTEKTbPI KYyTBTYDpHOTO 
COH€p2KaHHsI B TEKCTƏX HTDaToT 
BaXKHYEO DOYTB B GQOpMHpOBƏHHH 
T1OTIHOHEHHOTO (5I35IKOBOTO OTİBİTa 
CTYHE€HTOB. HccrnenoBaHHs 
IIOKa3bIBaIOT, uTO HHTETpaHusı 
TEKCTOB, OTpasKaroHiuX KyBTYDHEL€ 
HODMbI, TpaHHHHH H HƏEHHOCTH, 
COH€EFCTByeT 7IyHHHEMy HOHHMƏHHEO 
5"1388/Ka V €TO HCHONB3OBƏHHİO B 
pasHoo6öpa3HBıX CHTyaHyısıx. 
VHrepaKTHBHbıe METO/bI 
OÖyueHHST €C HCHO/TB3OBaAHHEM 
TEKCTOB: COBDeMEHHBI€ TEXHOHOTY MH 
IIDeHOCTƏB/I3FOT BO3MOZSKHOCTEH HUN 
CO3HaHHSI VHHTEpaKTHBHBIX ypOKOB C 
YICIIO?I53OBaAHH€M TEKCTOB. 
ƏHeKTpoOHHBI€ MYTBTH- 
MEHHHHBI€ MƏTEPHAaHBI, OHTafHH- 
T17TTaTİ)ODMBI CTHOCOÖCTByEOT ÖOTH€€ 
Əbd eKTHBHOMY BOB/€HE€HHTO 
CTYHEHTOB, OÖeCT€uHBas HOCTYI K 
pası uHBM THHTaAM TEKCTOB H 
CTTOCOÖĞCTBY?I pa3HOCTODOHHEMY 
pa3BHTHTO 5Sİ3BIKOBBİX HƏBBİKOB. 
ViccneroBaHHs TO B/IHSIHHEO 


pecyPpcBI, 


TEKCTOB Ha MOTHBaHHTO 
CTYH€eHTOB: OTM€EHa€TC3 BƏZKHOCTbB 
BUHHMSHHMH TEKCTOB Ha MOTHBaHHUO 
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CTYHEHTOB. HccrneHnoBaHTYs 
YKa3bIBa£OT, uTO pa3sHooöpasane H 
HHTED€CHBI€ TEKCTBI CİOCOÖCTBYTOT 


aƏKTHBHOMy yuacTH1O CTYHEHTOB B 
YUCOHOM THpOH€CC€ H CHOCOÖHBU 
TIOBBICMTBb OÖHIyIO MOTHBaHHİO K H3y- 
HeHH1O DYCCKOTO SI3BIKa. 

ƏrToT o63op 
TTOHU€DKHBƏ€T, uHTO pas3Hoo6pa3ne 
T€EKCTOB yı yx ədbdeKTHBHO€ 
YICIIOTIB3OBaAHH€ B TpeTOHaBaHHH PKH 
SİBTS€TCSİ ƏAKTyaTIBHBIM H 
MHOTOTDpaHHbiIM BOTDOCOM, TDp€ÖYTO- 
HPM HaTBHEHHHX HCCHTEHOBaAHHEH H 
paspa6oTKH METOHHK LTsı 
OTTTHMH3aHHH H1pPOH€CCa OÖyu€HHSİ. 

TeopeTruecKHH İDpeHiMBOpK 
HaHETO HCCTEHOBaHHS HaTpaBHN€H Ha 
TTyÖOKO€ TTOHHMƏHH€ pOTHM TEKCTOB H 
T€EKCTOBbIX KaTETODHE B HpOH€CccC€ 
IIDETTOHaBaHTS DyCCKOTO S3BIKa KaK 
HHOCTpaHHoro (PKH). Əror pasmen 
IIDEHCTƏBTSET COĞOH Te€OpeTHeCKytO 
OCHOByY, Ha KOTOpOEH CTpOHTCMN BECB 
HaHı aHa/HıH3. 

OrpeHereHHe€e TEKCTa yı 
TEKCTOBBIX KƏTETODHİ: B paMkKax 
HaHeTO TVCCHEHOBaHHS TEKCT pac- 
CMƏTDPHBSƏETCSI KaK CTOZSKHO€ KOMMYHH- 
KƏTHBHO€ SIBHTEHH€, OÖBEHHHSHOHee 
CHTOBa TH TIDEHTOSKEHHS HS TT€epenaun 
CMBICTIA. TeKCTOBBI€ KaTeTOpHH 
BKTIOHaHOT B C€ÖS TpaMMaTHuecKyio 
CTPYKTYDy, nT€KCHu€CKYyIO 
pa3HOBHHHOCTB H CTHTB, CO3HaBas 
OCHOBY HS KrTaccudnKaHHH TEKCTOB 
I10 HX XapaKTEpHCTHKaM H ÖyHKHRHO- 
Ha/TIBHOCTH. 

BnHsSHH€ TEKCTOB Ha SI3BIKOBBT€ 
HaBbIKV: COTTaCHO COBDEeMEHHBIM 
THTBHCTHHECKHM TEODHSM, TEKCTBI 
HTpaToT KHEOHEBYİO DOTHB B Da3BHTHH 
BCEX AƏCHEKTOB 5$I3bIKOBBIX HƏBBİKOB. 
HappaTMBHbI€ TEKCTBI CIİTOCOÖCTBYIOT 


nATEpaTypbı 


DOpMEHpOBaHHTO HaBBIKOB 
ayHapoBaHTs TV TOBODEHHS, OHNH- 
CƏaTE€TIBHBI€ - pacunpeHHmo 
CTOBƏDpHOTO sarnaca, a 


aDTyM€EHTaTHBHBIC - Da3BHTHİO HaBBi- 
KOB HT€EHH4 H HHCBMA. 
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Porb KyTBTyDHBIX OCOĞEHHOCTEH 
B TEKCTaX: TEKCTbI OTpağKaroT H€ 
TO/IBKO S35IKOBBI€, HO H KYNBTYDHEBI€ 
OCOĞEHHOCTH. Hanı TeopeTrHueckHiü 
PDDpeHiMBODK BKTTOuUaET B C€ÖSs HCC- 
T€HOBAHH€ BIHSHHH KYyBTYDHBİX 
ƏHEMEHTOB B TEKCTaX Ha HpOHecc 
YCBO€HTIS Sİ35IKa VT QODpMUMHpOBaHH€ 
KYTIBTyDHOH KOMTETEHHHH CTYyHEHTOB. 

CBs3b TEKCTOB C H€T3MH 
OÖyHeHHS: KaxHbi “TH TEKCTa 
IIDEHOCTaB/S€T YHHKƏaTBHYyIO 
BO3MO?KHOCTb HOCTH2KEHTİS1 
KOHKp€ETHBIX HeneH OÖyu€HT S. 
TeKCTBI MOTYT HCTHO/NB3OBaTBCS KaK 
CDEHCTBO KOMMYHHKaƏHHH, TaK H 
CDeEHCTBO oÖyueHus. Hanpnmep, 
YCTIOTİB3OBaHH€ TEKCTOB B Da3/HuHBİX 
CTV. TI31X TOHH€Dp:/4BAET ĞÖOpMHDpo- 
BaHH€ 513BIKOBOH KOMTETEHHHH 
CTYHEHTOB B pa3ınuHBX cdepax 
OÖHEHH S. 

COBD€eMEHHPBI€ TEHHEHHHH B 
OÖyueHHH . YICITOTİB3OBƏAHH€M 
TEKCTOB: B HaIH€ BDEMS, C yueTOM 
ÖBICTDOTO TEXHOTHOTHHE€CKOTO 
pa3BHTH 3, T€ODETHu€CKHH 
DpeHMBOpK OXBaTBIBa€T 
HCTIOTB3OBaHH€ COBD€MEHHBIX 
TEXHOTHOTHH B OÖyue€HHTH. 
ƏneKTpOHHBI€ peCypCbi, HHTEDaKTHB- 
HbI€ IIDH.TOSKEHTSI H OHTaHH- 
ILTTaTÖ)ODMBİ BHOCSIT HOBBI€ 
BO3MO2KHOCTH IS CO3HƏHHS HHHa- 
MHuHBIX H HDHBHE€KaTETBHbIX yDOKOB 
C HCTOTB3OBaHHE€M TEKCTOB. 

Takofh TEODETHHE€CKHEH 
DpeHMBODpK OĞeCT€uHBa€T HaM 
OCHOBY TS aHanTH3a BHHSHHS TEK- 
CTOB H TEKCTOBBIX KaTETOpHEİ Ha 
TIDOH€CC OÖyue€HTE51 PKH. 
TTonnep:xnBaeMbl€ COBDEME€HHBIMH 
TEODHSIMTI s3135IKO3HƏHTVİS V METOHOHO- 
THSMT OÖyue€HHS, ƏTH KOHHEHUHHH 
dDOpMHDpyToT HaHıe TIOHHMƏHH€ 
BƏXKHOCTH TEKCTOB B XKOHTEKCT€ 
OÖyHeHH53 HHOCTpaHHPBIM SI3BIKaM. 

MerTononorHuecKHE THoHnxon K 
HaƏHHOMY HCCT€HOBƏaHHIO 
TIPEHyCMaƏTDHBaA€T CHCTEMHO€ H3y- 


TaK?Ke 
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HEHH€ BO3HEECTBHS TE€KCTOB H 
T€EKCTOBBIX KaTETOpHE Ha HTHpoHecc 
TIDETTOHaBaHTS DyCCKOTO Si3BIKa KaK 
HHOCTpaHHoro (PKV). Hruəxe npencrTa- 
BHTE€HBI KTEOHEBBI€ ƏTaTbi H METOHBİ, 
HCTIOTB3y€MBI€ B XOH€ HCCHTEHOBaAHTEM. 

Bbı6Sop yue6HbıX MaTepHaHOB: 


HaHa7IBHBIM ƏTaTIOM 5İBTSƏTCSİ 
CTpaTeTHU€CKHEH OTÖOp yue6HBiX 
MƏTEDHaTOB, BKTEOHaN YUCÖHHKH, 
METOHHu€CKH€ TOCOÖHsM H OHHaHH- 
pecyDpcbsı. ƏTOT TIIDOH€CC 
OSecr€euHBAET OXBaT pa3HnHuHBiX 


TEMƏTHK H YpOBH€H CTHOSKHOCTH HU 
aHanıHns3a. 

Knaccudonkarnmıynısı TE€KCTOB: 
TIOC/€ dDOpMTEHpOBaHHSs BBIÖODKT 
IIDOBOHHTCSMN KTacCHOHKaHMs TEKCTOB 
Ha OCHOB€ HX THHa, CTHHEBBIX OCO- 
ÖCHHOCTEH H TƏEMƏTHu€CKOTO 
COHepokxaHTMs. ƏTO HO3BONSET CO3MaTb 
CTDyYKTYDHpOBaHHBIH HTOHXOH K 
aHanHnay. 

AHaı3 "HHTBHCTHu€CKHX Xa- 
paKTepHCTHK: OCYIH€CTB/IS€TCS1 
HETaTBHBIH 1IHHTBHCTHUECCKHH aHanıH3a 
TEKCTOB, BK/IOuUas TpaMMaTHueCKyio 
CTPYKTYDy, nTeKCHKyY H 
CTHTHCTHuU€ECKH€E OCOĞEHHOCTH. Lllenb 
ƏTOTO ƏTaHa - BBISBHTB S3blKOBBI€ 
ƏH€MEHTBI, KOTODBI€ MOTYT BHHSTbB Ha 
ƏÖeKTHBHOCTB OÖyYU€HTS. 

VHayueHne Ky”IbTYpHbıxX 
OCOĞeHHOCTEH: TIDOBOHHTCS aHann3 
KyTBTYDHBIX aCH€KTOB B TEKCTƏX His 
BBISİBTEHHS ƏT€MEHTOB, CBS3aHHBİX C 
TpamnHuHHsSMH, OÖBIuaSMH H 
HEHHOCTSMH pyCCKOTO OÖHTECTBa. ƏTO 
HOHOTHSET THOHHMƏHHe BHHMHHM 
KyIBTyDHBIX KOHTEKCTOB Ha BOC- 
IIDHSTH€ TEKCTOB. 

AHKeTHpoBaHHEe H OÖparTHası 
CBSI35b: CTYHEHTƏM THpEMnararoTCs 
ƏaHKETBI HS CÖOpa OÖpaTHOİH CBSI3H 
OTHOCHTETbHO BOCIDPESTES H ƏĞ- 
PXeKTHBHOCTH pa3ıHuHbiX THHOB 
TEKCTOB B yuU€ÖHOM THPpOH€CC€. 

CpaBHHT€"IBHbIH 
pesyıbTaToOB: 


aHarın3 
TIDOBOHHTCS 
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CpaBHHTETBHBIH aHanH3 pe3ynbTaTOB 
aHanH3a TEKCTOB H OÖpaTHOH CBSI3H 


CTyHEHTOB C HEeTbiO BBİSBHEHHSN 
B3aHMOCBS13H ME?K/HY 
FHCTO71530OBAaHHEM KOHKDETHbBIX THHOB 
TEKCTOB H CTEH€HbIO nx 
T101102KITeTIBHOTO BO3HEECTBHSN Ha 
IIDOH€CC OÖyH€HTS. 

AHarHns3 COBDeMEHHbıX 
o6pa3oBaTe”IbHbiX TEXHOIOTHH: 
mpennonaraeT DaccCMOTDEHH€ 
YCHOTB30OBƏHHSI COBD€eMEHHBIX 


TEXHOTHOTHEH B HpeHnoHaBaHun PKH, 


BKTTOHasN BHDpTyanıbHB KTaCCbi H 
MY7IBTHMEHHEHHBI PDECYDCEI, IV 
OTTDeH€T€HHS HX BUHHSHHH Ha 
Əd d)eKTHBHOCTb OÖyH€HTiSI Cc 


HCTOTB3OBƏHHƏ€M TEKCTOB. 

ƏTOT METOHOHOTHH€CKHH HOHXOL, 
HaTIDaBEH Ha CHCTEMaTH3aHHIO 
HaHHBIX VH BBİSBTEHH€ KTFOHEBBİX 
ƏACIIEKTOB BO3HE€EHCTBHS TEKCTOB Ha 
IIDOH€CC OÖyH€HH 51 PKH, C 
TI1OCTEHyTOHM M dy OpMTDpOBaHHEM 
IIDAKTHHECKHX peKOMEHHaHHE is 
OTTTHMH3aHHH yu€6HBIX MaTepHanoB H 
METOHHK. 

HccneHnoBaHHe ÖasnpyeTcs Ha 
aHanıH3e Yu€ÖHBIX MaTEpHaHTnoB, 
HCTHO71I53yEMBIX B Kypcax PKH, a 
TaK2Ke OTIBIT€ TIDeEHOHaBaT€/€H. 
Meroubi BKTEOHaHOT B C€ÖS aHanHu3 
TDaMMaƏTHuE€CKOH CTDYKTYDBI, 
HEKCHH€CKOH pa3HOBHHHOCTH, izi 
KYTBTyYDHBIX OCOĞEHHOCTE€EH TEKCTOB. 

BbisBHEHO, uTO pas3Hoo6pa3ne 
TEKCTOBbIX KƏTETODHE CHOCOÖCTByET 
ÖOrTe6€ TIOTHOMy OXBaTy Sİ3BİKOBBİX 
HaBBIKOB CTyHE€HTOB. HarıpHMEDp, Hap- 
paTHBB CHOCOÖCTByEOT Ppa3BHTHIO 
HaBBIKOB TIOHMMƏHHS KOHTEKCTƏ, B TO 
BDEMS KaK aDTyMEHTaTHBHBI€ TEKCTBI 
COH€HCTByTOT dDOpMHpOBaHHTO 
HaBBIKOB BbICKa3BIBaHT5S1 
COÖCTBEHHOTO MHEHT SI. 

PasBHTHE HaBBIKOB pa6oTbi C 
TEKCTOM HTpaeT KT/OHE€ByHO DpOHb B 
YCITEHIHOM OCBO€HHH PKH. 
Hrerpauys pas3Hooöpa3HbiX TEKCTOB 
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H TEKCTOBBIX KaTETOPHE B yucÖHbIH 
IIDOH€CC COH€EHCTByEeT QDpMHpOBaHHTO 
T1071HOH€HHBIX 513BIKOBBIX 
KOMHETEHHHH CTYyHEHTOB, He€rnas Hx 
öonee TIOHTOTOB/€HHbIMH K 
HCIIOTİB3OBaHHIO pyccKOTO SI3BiKa B 
pa3rHHBIX KOHTEKCTƏX. 

I1oHHMaHH€ TEKCTa B KOHTEKCT€ 
rııperonasaHuu PKH HnpenunonaraeT 
OTIPeH€T€HH€ TEKCTOB H TEKCTOBBIX 
KaTeropHH. TeKCT paccMaTpHBa€TCs 
KaK CDPEeHCTBO KOMMYHHKaHHH H H€pe- 


Hauu HHQÖOpMaHHH, a TEKCTOBBI€ 
KaTETODPHH - KaK OCOĞEHHOCTH 
CTDyKTYDBI,, TH€KCHKH H CTHHMS, 


IDHCyYIHH€ pa3HbIM BHHaM TEKCTOB. 
HccneHoBaHH€ BK/TIOHaET B C€ÖS 
aHanıH3 yYue6HbiX MaTEpHarHoB, 
YICIIOTTB3y€MBIX B TipeTOHNaBaHrruı PKH, 
C HETIB1O BBISBHEHHS THHOB TEKCTOB H 
nx BO3H€İCTBHSI Ha YDOBEHb 
BTaH€HHSI 335IKOM CTYHEHTƏMH. 

Ha OCHOB€ aHaHnH3a TEKCTOBBIX 
KaTeTOpHİ HTpenonaBaTenHM  MOTYT 
CO3HaBaTb YuCOHBH€ MAƏTEepHarTbı, 
KOTODBIE yuHTbiBaIOT pa3HOoÖĞpa3He 
THTOB TEKCTOB. Hanpnmep, B 
yue6HuKax MOZ2KHO BKTIOuHTb 
pas3ınuHbl€ CTHH TEKCTOB, OTpa2KaTo- 
ITTH€ TIOBCEHHEBHble CEHTyaHHH, TpO- 
PecCcHOHaTIBHBI€ oÖnacTH H 
KYTBTYDHBI€ OCOĞEHHOCTH. 

TloHHMaHH€, KaKHe THTIBI 
TEKCTOB ÜÖOHT€€ ƏĞ)eKTHBHB H/N 
pa3BETHS OTDPDEH€T€HHbIX Sİ3BİKOBBİX 
HaBBIKOB y CTYHEHTOB, T03BOTHSET 
TIDETIOHaBaTETI9M 
HHHHBHHyanu3HpoBaTb IIDOHeCC 
oöyueHris. HeKOTODbi€ CTYHEHTBİ 
MOTYT H/yuHuue CTIpaB/ISITBCSH . 
ayHHDpOBaHHEM, HDPyTH€ - C aHanTH3oM 
IHCBMEHHBIX TEKCTOB. ƏTOT Hnonxon 
I103BO/SET OTTTHMH3HpOBaTb 
OÖyueHH€ TS Ka2KHOTO yu€HHKƏ. 

HHrerpanyıs COBD€MEHHBIX 
TEXHOHOTHE B YyucÖHBH TpoHecc 
MOZKET BKTIIOuUaTb CO3HaHH€ HHTED- 
aKTHBHBIX ypOKOB, BHPTyaTbHBIX TEKC- 
TOBBIX CDEH, ayHHOMaTepHanoB, uTO 
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CH€Ha€T OÖyueHH€ öonee 
IIDHBTE€KaT€TBHBIM H Əğ)))eKTHBHBIM. 
ITperromaBaTe/ıH MOTYT 


HCHO/B3OBaTb pa3HOOĞpa3H€ TEKCTOB 
TUT BBEHEHHSHN CTYHEHTOB B KYTHB- 
TYDHBIE KOHTEKCT DyCCKOTO STİ3BIKa. 
ƏTO MOZKET BK/IOHaTBb B C€ÖSs HUTEHH€ 
HHTEpaTypHBIX TIDOH3BEHEHHİE, 
H3yHu€HH€ H€CEH, TIDOCMOTD ÖHTIBMOB 
H aHaHnH3 TEKCTOB, OTpaxKaroHHXx OCO- 
Ö€HHOCTH DyCCKOT KYTİETYPDEBİ. 

AHarHa T€KCTOBBIX KaTETOpHH 
MOZKET HOMOuUB HDpEHOMHaBaTE€TsM 
TyuHu€ TIOHHMƏTb TDyHHOCTH 
CTYH€HTOB. CHCTeMƏTHueCKas o6paT- 
Has CBH35 HO HCHONB3OBƏHHTO 
pa3uHbiX THHOB TEKCTOB T103BOTHTSET 
KODpeKTHpOBaTBb METOHHKy OÖyueHHs 
H amanTHupoBaTb €€ HTOH HOTpeÖHOCTH 
TpyırısI. 

FHcrnonba3oBaHH€ ƏTHX 
IIDAKTHHE€CKHX TTOHXOHOB B OÖYU€HHH 
PKVH MOXKET HDHBECTH K ÖOH€€e 
TTyÖOKOMY H ƏD eKTHBHOMY 
BTaHEHHTO 3SI358IKOM CTYHEHTƏMH, a 
TaKXKe CHE€TaTBb YyHueÖHBE TpoHecc 


ÖOT€€ HHTEDECHBM H SMOTHBH- 
pyroHHM. 

Akrya"BHOCTb TTDPOÖ€MBI. 
HayueHHe pyccKoro 5I3BIKa KaK 
HHOCTpaHHOTO (PKH) TPEHCTaB/SET 
COĞOZfF CTOSKHBEEİ 9 MHOTOTDaHHBEH 
IIDOHeCC, TpeöyroHıe H€ TOTBKO 


OCBOEHHs TDaMMƏTHKH H HTE€KCHKH, HO H 
pa3BHTHS HaBBIKOB pa6ĞOTbi C TEKCTOM. B 
HaHHOH CTaTBeE paccMaTpHBaeTCsSI porb 
TEKCTa H TE€KCTOBBIX KaTETOPHE B 
KOHTEKCT€ TIpeTOHaBaHHs PKH. 
HoBH3Ha HmpoöreMbi. TeKcT B PKH 
paccMarTprBaeTcs KaK KTEFOH€BOH 
HHCTDyMEHT HU dDOpMEDpOBaHHSI 
HaBBIKOB HUTEHHSM, IIHCBMƏ, ayHHpOBaHHsu 
H pasromBopa. TeKCTOBBI€ KaTeTOPHH, 
TaKH€ KaK HappaTHBBI, OIHHCaƏHHM, H 
ƏPTyMEHTBI, CTaHOBSMTC3 CTPpOHTE?IBHBIMH 
ÖTOKƏMTI YCBOEHHSI S3BIKa H TOHMMƏHTS 
KYTBTyDHBIX KOHTEKCTOB. 
HpaKkrHueckKası 3HaHMOCTB 
TIDOĞÖ TEM PI. IlTperonaBaTe€rsM 
rnpennaraeTrcu aKTHBHO BHEHDsTB pa3HO- 
oÖpa3HBI€ TEKCTBI B yueÖHbIE HpoHecc, 
YHeıs BHHMƏHH€ H€ TO/IBKO 
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TPpaMMaTHHECKHM ACHEKTƏM, HO MH TEXHOHOTHH His OĞOTaHLEHHS yueOHOTO 
KYyTBTypHOMy KOHTEKCTy. TaK?Ke peKO- OHBİTa CTYHEHTOB. 
MEHHYyETCSI HCTIOTB3OBaTb COBDEMEHHBI€ 
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QUANTTTY IN AZERBAT/AN AND ENGLISH LANGUAGES 
COMPARATTVE ANALYSIS OF MEANS OF FXPRESSION OF THE 
CATEGORY 


Xülasə. Azərbaycan və ingilis dillərində kəmiyyət kateqoriyası ümumi 
qrammatik kateqoriyalardan biri olmaqla geniş əhatə dairəsinə malikdir. Kəmiyyət 
təklə cəmin mövcudluğu əsasında reallaşır. Kəmiyyət kateqoriyasının ümumi 
məzmunu, mahiyyəti bütün dillərdə eynidir. Lakin kəmiyyətin ifadə vasitələri, ifadə 
tərzi bütün dillər üçün tam şəkildə eyni deyil, hər bir dildə ümumi ifadə 
vasitələrindən başqa özünəməxsus formalar olur. Kəmiyyət anlayışı insanın ilk həyati 
təsəvvüründə bəsit, sadə olmuşdur. Sonralar insanın həyati təsəvvürlərinin inkişafı ilə 
bağlı olaraq kəmiyyət anlayışı dəyişmiş, inkişaf etmişdir. İnkişaf nəticəsində kəmiyyət 
anlayışında mürəkkəb, mücərrəd mənalar yaranmışdır. Mürəkkəb, mücərrəd mənalar 
tək və cəm kəmiyyət sisteminin inkişaf mərhələsində özünü göstərmişdir. 

Açar sözlər: azərbaycan dili, ingilis dili, kəmiyyət, müqayisə, təhlil, isimlər, tək, 
cəm, topluluq. 


PesroMe. B asepöafHnıxaHCKOM H aHTTIHECKOM S3BİKƏX KƏTETOPHS KONHUECTBa 
51BTST€TCS OHHOH H3 OÖMETpaMMƏTHuU€CKHX KaTeTOpHE H HMEET HiHpOKymo cdepy 
TIDHMEHEHHSsI. OÖHE€€ COH€p3KaHH€, CYTB KOTMHECTBEHHOH KaTETODPHH OHHHaKOBO BO 
BCEX sI3bIKaX. ÖHHaKO CDEHCTBa BBIDa2KEHHS KOTMHECTBa H OÖpa3Bi BBIDa2KEHHSI HƏ€ 
COBCEM ONHHHAaKOBBI /VUIS BCEX S3BIKOB, KƏ?KTBİT  1135IK HMƏEET CBOH QOpMBİ TTOMHMO 
oğ x CDpeHCTB BBIpa2KeHTisi, İİOHSTH€ KOTMUECTBa ÖBLO TİDOCTO B  HEDBOM 
2KV3HEHHOM BOOĞÖpa?KeHHH. B pesayıbrarTe pa3BHTHS B HOHSTHH KOHNHUE€CTBa 
TIONBHTIHCB CTOZKHBIE, aAÖCTpaKTHBI€ 3HƏH€HVsS. CTOSKHBİE, aÖCTpaKTHBI€ 3HaƏHE€HHS 
THpOsBHTHCB H Ha CTaHHH pa3BHTHAM KOTHUE€CTBEHHOH CHCTEMBI €HHHCTBEHHOTO H 
MHO2?KECTBEHHOTO uHCHa. 

KUrroueBbre c/roBa: asepöaHokaHCKHE 3S13BİK, aHT/THECKHE 313BİK, KOTHMNECTBO, 
CDaBHEHH€, aHa/IH3, CYIH€CTBHT€/IBHPI€, €HHHCTBEHHO€, MHOSKECTBEHHO€ HuHCVO, 
rpyrııma 
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Summary. In the Azerbafiiani and English languages, the category of quantity is 
one of the general grammatical categories and has a vvide scope. The general 
content, essence of the quantity category is the same in all languages. Hovvever, the 
means of expression of quantity and the manner of expression are not exactly the 
same for all languages, each language has its ovrn forms apart from the general 
means of expression. The concept of quantity vvas simple and simple in the first vital 
imagination of man. As a result of the development, complex, abstract meanings 
appeared in the concept of quantity. Complex, abstract meanings manifested 
themselves in the development stage of the singular and plural quantitative system. 

Keyvvords: Azerbaifani language, English language, quantity, comparison, 


analysis, nouns, singular, plural, group. 

Kəmiyyət kateqoriyası idrak 
prosesinin kəmiyyət anlayışı ilə bağlı 
olan konkret bir həlqəsini təşkil edir. 
Kəmiyyətləşmə həm məntiqdə, həm 
də dildə zəruri bir anlayışdır. 

İlkin mərhələdə bir qrup isimlər 
topluluq mənasını bildirir. Məsələn: 
həkimlik, tələbəlik, alimlik, 
qardaşlıq və s. Bu qrup isimlər se- 
mantika genişliyi cəhətdən kəmiyyət 
kateqoriyasında mühüm yer tutur. 

İkinci mərhələ cüt kəmiyyətin 
yaranması ilə xarakterizə olunur. 
Məs.: 8, 10 və s. 

Uçüncü mərhələdə tək isimlər 
cəm isimlərdən fərqləndirilmişdir. 
Məsələn: dəftər - dəftərlər. 

Tək və cəm anlayışları bir-birilə 
sıx şəkildə əlaqədardır. Azərbaycan 
dilindəki kitab, ağac, ingilis dilindəki 
book, tree sözləri tək bir əşyanı 
deyil, bu qəbildən olan bütün əşya an- 
layışını bildirir. Belə ki, kitablar, 
ağaclar - books, trees cəm formasında 
olsalar da , ifadə etdikləri əşyanın 
konkret sayını bildirmirlər. Məsələn, 
ağaclar dedikdə ağacın konkret sayı 
məlum olmur. “Qrammatik kəmiyyət 
sistemində təklik və cəmlik bir-birinə 
qarşı qoyulsa da, burada müəyyən bir 
qanunauyğunluq vardır. Tək yalnız bir 
əşyanı deyil, ümumiyyətlə, əşya 
(kitab, ev, adam, ağac və sı.) 
anlayışını ifadə edir, cəm isə cəmliyi 


ifadə etməklə bərabər, adətən 
haqqında bəhs olunan əşyaların 
düzgün, konkret sayını göstərmir. 


Məsələn, biz evlər, kitablar, ağaclar 
dediyimiz zaman bu əşyaların konkret 


zəz2 
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sayını ifadə edə bilmirik, yalnız bir 
cəhət bizə məlum olur ki, həmin 
əşyalar tək (bir) deyil, yəni birdən 
çoxdur. (ola bilsin ki, ikidir, beşdir, 
yüzdür, mindir, milyondur və s.) Yaxud 
biz insan dedikdə bu yalnız müəyyən 
bir insan - şəxs (Məmməd, 
Mehman, Ayaz və s.) demək deyildir, 
burada ayrı-ayrı fərdlərdən başqa , 
ümumiyyətlə, bir şəxsi başa düşür və 
bunun kəmiyyətini konkret 
müəyyənləşdirə bilmirik. Təkdə və 
cəmdə olan sözlərdəki bu hal onların 


ikili xüsusiyyətə malik olduğunu 
göstərir. 
Maraqlıdır ki, Azərbaycan 


dilindəki ilxı, dəstə, camaat, qoşun, 
sürü, yaxud ingilis dilindəki goods, 
holidays, clothes, contents və s. 
tipli sözlər heç bir cəmlik göstəricisini 
qəbul etmədən topluluq məzmununu 
bildirirlər. Bu da onu göstərir ki, 
cəmlik bəzən sözlərin öz leksik məz- 
mununda mövcud olur. Kəmiyyət 
kateqoriyasını yalnız təklik və 
cəmlikdən ibarət olan bir kateqoriya 
kimi düşünmək düzgün deyildir. Təklik 
və cəmlik bu kateqoriyanı tam deyil, 
yalnız bir hissəsini əhatə edir. Deməli, 
bu kateqoriyanın əhatə dairəsi daha 
genişdir. Buraya təklik, cəmlik, 
topluluq, konkret kəmiyyət, qeyri- 
müəyyən kəmiyyət, təxmini kəmiyyət, 
riyazi kəmiyyət və s. daxildir. İstər 
Azərbaycan, istərsə də ingilis dilində 
bir qisim sözlər var ki, onlar yalnız 
təkdə olurlar. Azərbaycan dilində bu 
qəbildən olan sözlərə -lar,-lər cəm 
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şəkilçisini əlavə etmək olmur. Buraya 
daxil olan sözlər, əsasən, bunlardır: 


Şəxs adları: Toğrul, Tuqay, 
Eşqin, Əziz və s. 

Ölkə adları: Azərbaycan, 
Türkiyə, Özbəkistan və s. 

Şəhər adları: Bakı, Şəki, 
Lənkəran, Gəncə və s. 

Kənd adları: Ellərkənd, 


Güllücə, Quşçu və s. 
Dəniz adları: 
Qara dəniz və s. 

Çay adları: Kür çayı, Arpa çayı, 
Araz çayı və s. 

Ümumiyyətlə, xüsusi isimləri 
cəmdə işlətmək düzgün deyildir. Ona 
görə ki, xüsusi isimlər təkdir, 
xüsusidir, onlardan biri digərindən 
fərqlənir. Hər iki dildə mücərrəd 
mənalı sözlər, əsasən, təkdə işlənir. 
Azərbaycan dilində - nifrət, qəzəb, 
sevgi, məhəhbhbət, istək, qismət və 


Xəzər dənizi, 


S. 

Dilimizdə mücərrəd mənalı 
sözlər fərdiləşdikdə cəm şəkilçisi 
qəbul edə bilirlər. Ona görə ki, 


fərdiləşmə zamanı mücərrəd mənalı 
sözlər növlərə, hissələrə ayrılır. 
Məsələn: sevinclər dedikdə sevincin 
müxtəlif keyfiyyətləri nəzərə çarpır. 
Deməli, mücərrəd mənalı sözlərin 
müxtəlif keyfiyyətlərini bildirdikdə 
onlar cəmlənə bilirlər. 

İngilis dilində mücərrəd mənalı 
sözlər Knovvledge (bilik, biliklər), 
advice (məsləhət, məsləhətlər), 
information (məlumat, məlumatlar), 
progress (müvəffəqiyyət, müvəffəqiy- 
yətlər) ancaq təkdə işlədilir. 

Azərbaycan dilində -lıq, -lik, -luq, 
-lük şəkilçili dərəlik, daşlıq, 
ağaclıq, kolluq, meşəlik, dağlıq, 
azlıq, çoxluq, qırmızılıq, uzunluq, 
yaşıllıq və s. sözlərin cəm şəkilçisi 
qəbul etməməsi onların kəmiyyətcə 
çoxluq bildirməsidir. Bu cür sözlərdə 
çoxluq mənası nisbətən konkretdir. 

Azərbaycan və ingilis dillərində 
bir qisim sözlər var ki, təkdə olub 
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topluluq məzmunu bildirirlər və 
cəmlənmirlər. Ancaq bu cür sözlər o 
zaman cəm şəkilçisi qəbul edir ki, 
həmin sözlər müxtəlif növləri, 
çeşidləri ümumiləşdirir. Azərbaycan 
dilində bu tip sözlərə su, süd, un, 
yağ: ingilis dilində isə fruit (meyvə), 
hair (saç) sözləri daxildir. Məsələn: 
yağlar dedikdə yağı növündən 
(günəbaxan yağı, kərə yağı, zeytun 
yağı, balıq yağı) söhbət gedir. Su, süd, 
un və s. sözlər də eyni qaydada 
fərdiləşə bilir və cəm şəkilçisini qəbul 
edər. 

Sular - yağış suyu, dəniz suyu, 
mineral su, içməli su, şirin su və s. 

Südlər - qoyun südü, qaramal 
südü, keçi südü, at südü və s. 

Unlar - arpa unu, buğda unu, 
qarğıdalı unu, düyü unu və s. 

İngilis dilində fruit (meyvə) ismi 
təkdə işlədildikdə ümumiyyətlə meyvə 
anlayışını, cəmdə işlədildikdə isə 
müxtəlif növ meyvələri bildirir. Eləcə 
də hair (saç) ismi ümumiyyətlə saç 
mənasında olduqda təkdə işlədilir, 
ayrı-ayrı tük mənasında işlədildikdə 
cəm şəklində olur. İngilis dilində 
money (pul) sözü dilimizdə olduğu 
kimi həmişə təkdə işlədilir. 

Azərbaycan dilində cəmlik -lar, - 
lər morfolofi göstəricisi ilə, ingilis 
dilində -s(-es) morfolofi göstəricisi ilə 
ifadə olunur. Məsələn: kağızlar, 
adamlar, quşlar, almalar və s., 
books, boys, boxes. 


Cəmlik anlayışı aşağıdakı 
məzmunda olur: 
1.Adi cəmlik (ümumi, qeyri- 


müəyyən cəmlik). 

2. Təxmini cəmlik (ikili cəmlik). 

Təkdə olan hər hansı söz 
Azərbaycan dilində -lar, -lər, ingilis 
dilində -s(-es) cəm şəkilçisini qəbul 
etdikdə adi cəmlik yaradır. Məsələn: 
uşaq-lar, dost-lar, böyük-lər və s., 
book-books, pen-pens, girl-girlis və 
s. Cəm şəkilçisi qəbul etmiş sözlərin 
məzmununda konkret kəmiyyət deyil, 
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qeyri-müəyyən kəmiyyət məzmunu 
vardır. 

Azərbaycan dilində həmişə 
cəmdə işlənən isimlər vardır. Bunlar, 
əsasən, aşağıdakılardır: 

1)Yer adı bildirənlər: Dəllər 
(stansiyası), Xanlar (qəsəbəsi) və s. 

2) Ümumi isimlərdən yaranmış 
şəxs adları: Şahlar, Bəylər, Xanlar, 
Ağalar və s. 

3) Sifətlərdən əmələ gələn və 
müəyyən ictimai-tarixi hadisələri 
bildirən isimlər: qırmızılar, ağlar, 
qaralar və s. 

4) Saylardan yaranmış isimlər: 
üçlər, dördlər, iyirmialtılar və s. 

Bu qəbildən olan sözlər həmişə 
cəmdə olsalar da, təki bildirirlər. 

İngilis dilində də nevvs (yenilik 
(xəbər), yeniliklər), sonu -ics (physics, 
phonetics, mathematics və s.) ilə 
bitən bəzi isimlər formaca cəmdə 
olsalar da, tək mənasında işlədilir. 

Təxmini cəmlikdə ifadə olunan 
kəmiyyət təxmini olur. Burada 
konkret kəmiyyət nəzərdə tutulmur. 
Təxmini cəmlik bir neçə yolla ifadə 
olunur: 

1) Nəzərdə tutulan kəmiyyət 
konkret deyil, müəyyən ölçü, rəqəm, 
məsafə, çəki, həcm arasında olur. 
Məsələn: Səksəninci illər. Səksəninci 
illər dedikdə 80, 81, 82, 83 4... 89-u 
nəzərdə tuturuq. Burada təxmini 
cəmlikdə olan müddət 10 rəqəm 
arasındadır. Bu on rəqəmdən konkret 
olaraq hansının nəzərdə tutulduğu 
məlum olmur. 

2) Təxmini cəmlik birinci və ikinci 
şəxsin cəmində olan biz və siz 
əvəzliyi ilə ifadə olunur. Məsələn: 
Azərbaycan dilində biz, ingilis dilində 
vve dedikdə bu sözün məzmununda 
bir neçə şəxs, o cümlədən 10, 20, 30, 
100, 1000 şəxs ifadə oluna hbilər. 
Göründüyü kimi, kəmiyyət burada da 
təxminidir. 

Dilimizdə üslubla bağlı hörmət 
və ehtiram əlaməti olaraq, birinci 
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şəxs özünə biz, ikinci şəxsə isə siz 
deyə müraciət edə bilər. Məsələn: Biz 
hər şeyi başa düşürük, siz xeyli yorul- 
dunuz və s. Bu cümlələrdə hörmət, 
ehtiram əlaməti olaraq birinci şəxs 
biz, ikinci şəxs siz əvəzliyi ilə ifadə 
olunmuşdur. 

3y)Təxmini cəmlik bir sıra söz və 
ifadələrlə də ifadə olunur. Təxmini 


cəmliyin ifadə edilməsində 
Azərbaycan dilində xeyli, çox, bir 
qisim, bir neçə, bir qədər, 


müəyyən qədər, əlliyə qədər, yüzə 
qədər, təxminən, bəzi və s. , ingilis 
dilində some, any, much, many, 
Httle, fevv və S. söz və ifadələrin 
müəyyən rolu vardır. Məsələn: bir 
neçə kitab, xeyli adam, çox məsələ, 
bir qədər alma, müəyyən qədər kağız, 
əlliyə qədər adam, yüzə qədər quş, 
təxminən 50 nəfər adam və s., some 
books, any pens, much time, many 
teachers, İittle vvater, fevv books və s. 


Təxmini kəmiyyət özünün 
semantik əlamətinə görə adi 
danışıqda başqa kəmiyyətlərə 


nisbətən daha çox işlənir. 

Bəzən üslubun tələbindən asılı 
olaraq müəyyən edilən tək və cəmin 
adi şəkildə, əsl mənasında işlədilməsi 
halları pozula bilər. Yəni tələb olunan 
qaydadan kənara çıxmaq halları baş 
verə bilər. Əlbəttə, bunlar xüsusi 
hallardır, üslub xatirinədir. Danışıqda 
nəzakət və təvazökarlığı, etimadı, 
hörmət və ehtiramı ifadə etmək üçün 
siz düz deyirsiniz, Siz necə 
düşünürsünüz, bizim fikrimizcə, biz 
belə hesab edirik ki ... və s. bu kimi 
ifadələrdə cəm əlamətinin işlədilməsi 
xüsusi hallarda, üslubun tələbindən 
törəmişdir. 

Qrammatik kəmiyyət 
normalarının bu şəkildə “pozulması” 
na tamamilə mənfi hal kimi baxmaq 
olmaz. 

Topluluq anlayışı tək və cəm 
anlayışlarından fərqlənir. Bu anlayışı 
cəmlik anlayışı ilə eyniləşdirmək və 
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ya qarışdırmaq olmaz. Çünki cəmlik 
bildirən, cəmdə işlədilən söz öz 
tərkibi etibarı ilə hissələrə, vahidlərə 
parçalanır. Məsələn: şagirdlər 
dedikdə bunun Mehman, Məmməd, 
İradə, Solmaz və b. şəxslərdən ibarət 


olduğunu müəyyənləşdirmək 
mümkündür, yəni tələbələr sözü 
hissələrə, vahidlərə ayrılır. Yaxud 


cəmlik bildirən biz şəxs əvəzliyini 
parçalamaq, hissələrə bölmək 
mümkündür. Bu sözün mənası mən rı 
məndən başqa bir və ya bir neçə şəxs 
deməkdir. 

Topluluq anlayışı bütöv, 
bölünməz, parçalanmayan, hissələrə 
ayrılmaz kimi başa düşülür. Məsələn: 
əhali, camaat, ordu, sürü və s. top- 
luluq anlayışını bildirirlər. 

Azərbaycan dilində bir qrup 
sözlərdə topluluq anlayışını -lıq, -lik, - 
luq, -lük şəkilçisi yaradır. Məsələn: 
ağac-lıq, kol-luq, meyvə-lik, qaya-lıq, 
qum-luq, daş-lıq, gül-lük və s. 

Topluluq həm əşyaların, həm də 
şəxslərin, ümumiyyətlə bu və ya digər 
sözün cəmliyini, toplu olduğunu 
bildirir, məcmusunu ifadə edir. 

Topluluq cəmlik bildirməsinə 
baxmayaraq, şəkil etibarilə tək 
formada mövcuddur. Odur ki, cəmlik 
bildirən toplu sözləri cinsinə, növünə, 
ümumiyyətlə, leksik - semantik məna- 
sına görə aşağıdakı kimi 
qruplaşdırmaq olar: 

1. İnsan qrupuna (qəbilə, tayfa və 
s.) aid toplu (ümumi) olan sözlər: 


Azərbaycan dilində camaat, bəşər, 
xalq, əhali, dəstə, cəmiyyət, icma, 
kütlə, izdiham, axar, külfət, ailə, 


millət, manqa, güruh, yığın, ittifaq, 
basırıq, təşkilat, tünlük və s. 
Göstərilən bu kimi misallar 
qrammatik cəhətdən tək formada olsa 
da, məzmunca qeyri-müəyyən çoxluğu 
bütöv halda, yəni topluluq bildirir. 
Həmin sözlərə -lar, -lər şəkilçisi əlavə 
etdikdə həmin sözün leksik mənası 
məhdudlaşır və belə olduqda hər 
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hansı bir xalqları, dəstələri, 
miyyətləri, ümumiyyətlə 
toplusunu bildirir. 

Cəmlik bildirmək üçün bu 
sözlərin bəzilərinə, “bütün”, “cəmi” 
sözləri də əlavə edilir. Bu vaxt yenə 
də həmin sözlər təkdə işlədilir. Məsə- 
lən, bütün (cəmi) ailə, bütün (cəmi) 
xalq, bütün (cəmi) əhali, bütün (cəmi) 
dəstə, bütün (cəmi) cəmiyyət, bütün 
(cəmi) icma və s. 

A. Əlizadə yazılı abidələrdə xalq 
mənasında bəzən tərkiblər də 
işləndiyini göstərir və “əhli aləm, 
aləm qamus, qamu aləm” kimi ifadə- 
ləri də nümunələr verməklə 
Nəsimidən, Füzulidən və Xətaidən 
misallar göstərir. 

2. Ümumi insan toplusunun az 
olduğunu bildirən sözlər: el, oba, 
nəsil, oymaq, ulus, cümlə, bütün, 
hamı, ümum və s. 

3. Konkret insan toplusuna aid 
olub hərbi termin kimi işlənən sözlər: 
alay, ordu, qoşun, diviziya, korpus, 
ləşkər, tağım, dəstə, batalyon, bölmə, 
rota, bölük, tabor, çəri. 

4. Heyvan və quş toplusunu 
bildirən sözlər: heyvanat, sürü, ilxı, 
naxır, karvan, qafilə, qatar, səf, cərgə, 
sürbə, davar. 

5. İnsana aid olub əşya toplusu 
bildirən sözlər: əmlak, mülk, xəzinə, 
dəfinə, avadanlıq, mal və s. 

6. Bitkilərə aid toplu isimlər: 
flora, bağ, meşə (orman), yarpaq, 
nəbatat, ağac, ot, budaq, kol və s. 

7. Meyvə və giləmeyvə 
adlarından ibarət toplu isimlər: alma, 
armud, nar, heyva, əzgil, şaftalı, 
gavalı, iydə, xurma, şabalıd, fındıq, 
əncir, gilas, ərik, alça, zeytun, moruq, 
yemişan və s. 

8. Taxıl fəsiləsinə aid bitki və 
məhsulu bildirən toplu isimlər: taxıl, 
buğda, qarğıdalı, arpa, düyü, yarma, 
sünbül, kəpək və s. 

9. İnsan və heyvanlara xas olan 
tükdən ibarət toplu isimlər: saç, tük, 
saqqal, qaş, kirpik, bığ və s. 


CƏ- 
insan 
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10. Digər sözlərdən ibarət toplu 


isimlər: ay, il, əsr, qərinə, epoxa, 
həftə, toz, torpaq, tüstü, pambıq, 
tütün və s. 


Azərbaycan dilində bəzən toplu 
saylara da rast gəlinir. Məsələn, bir 
sözünü götürək. Bu say mənasına 
görə miqdar sayıdır. “Bir” sözünə -gə, 
-likdə şəkilçiləri artırmaqla toplu say 
bildirir və aşağıdakı mənalarda 
işlədilir-birgə - bir yerdə, birlikdə, 
bərabər. 

Kəmiyyətin təkrar sözlərlə 
ifadəsi: Məlumdur ki, bir qrup sözlər 
vardır ki, dildə qoşa işlədilir. Sözlərin 
qoşa işlənməsinə digər dillərdə 
olduğu kimi, Azərbaycan dilində də 
çox rast gəlirik və bu, geniş şəkildə 
özünü büruzə verir. Məsələn :qasırğa- 
firtina, dil-diş, mal-heyvan, bəzək- 
düzək, pul-mul, və s. 

Dilimizdə topluluq ifadə edən 
məhsuldar söz yaratmaq üsullarından 
biri də sözlərin yan - yana (qoşa) 
işlədilməsidir. Qoşa sözlər adı ilə qeyd 
edilən sözlər, ümumiyyətlə, söz birləş- 
məsidir. Deməli, başqa dillərdə 
olduğu kimi, müasir Azərbaycan 
dilində də kəmiyyət kateqoriyasının 
leksik yolla ifadəsi həm qoşa sözlərlə, 
həm də iki sözün təkrarı ilə əmələ 
gəlir və mürəkkəb söz yaranır. 

İstər türkolofi ədəbiyyatda, istərsə 
də ümumiyyətlə dilçilikdə, az da olsa, 
dildə işlənən qoşa sözlər haqqında 
müəyyən qədər danışılmış, müxtəlif 
fikirlər söylənmişdir. Belə ki, bunlar dil- 
çilikdə “mürəkkəb sözlər”, “qoşa 
sözlər”, “cüt sözlər” kimi hallandırılmış 
və xarakterizə edilmişdir. 

Cütlük anlayışı ifadə edən sözlər 
kəmiyyət kateqoriyasında cəmlik, 
çoxluq, həm də topluluq mənalarını 
ifadə edir. 

Qoşa sözlərin topluluq və cəmlik 
ifadə etməsini türkoloq A.N. Kononov 
da qeyd edir. Lakin o, burada qoşa 
sözlər ifadəsini yox, mürəkkəb isimlər 
ifadəsini işlədir. Müəllif öz əsərində 
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iki sözün birləşməsinin leksik mənada 
topluluq, üslubi baxımdan isə 
ümumilik yaratdığını qeyd etmişdir. 

Ümumiyyətlə, dilçilikdə qoşa 
sözlər haqqında müxtəlif fikirlər 
mövcuddur. Yəni qoşa sözləri 
müqayisəli - tarixi planda təhlil 
etdikdə belə fikirlər meydana çıxır. 
Məsələn, 1.A. Batmanov bu haqda 
bəhs edərkən onların müxtəlif dillərə 
məxsus olduğunu göstərir. 

Beləliklə, başqa dillərə nisbətən 
Azərbaycan dilinin lüğət tərkibində 
topluluq anlayışı bildirən qoşa sözlər 
olduqca çoxdur. Odur ki, bu cür qoşa 
sözləri üç qrupa ayırmaq olar: 

1.Qoşa sözlərin hər iki tərəfi 
müstəqil leksik mənaya malik olur. 

2.Qoşa sözlərin birinci və ikinci 
komponenti lüğəvi məna daşıyır, yəni 
leksik mənası 

aydın olur, ikinci tərəfinin (və 
yaxud birinci tərəfin ) leksik mənası 
anlaşıqlı olmur. 

3.Birinci komponent leksik məna 
daşıdığı halda, ikinci tərəf leksik 
məna daşımır və birinci tərəfin 
(sözün) təhrif edilmiş formasını təşkil 
edir. 

Müqayisəsini apardığımız 
Azərbaycan və ingilis dillərində 
tarixən kəmiyyət göstəriciləri mövcud 
olmuşdur. 

XII-XTV əsrlər ingilis dilində 
ümumgerman cəmlik şəkilçisi olan - 
en morfemi hələ də işləkdir. Məsələn: 
ox-öküz,oxen-öküzlər, child-uşaq, 
children-uşaqlar. 

Azərbaycan dilində , o cümlədən 
türk dillərində z, k, 1, m, n, r, s, ç və 
ş ünsürləri tarixən kəmiyyət 
göstəricisi kimi mövcud olmuşdur. Bu 
barədə V.A. Serebrennikov yazır: 
“Topluluq bildirən z, k, 1, m, n, r, s, ç, 
ş göstəricilərini isim və sifətlərin 
kiçiltmə, azaltma bildirən şəkilçilərin- 
də, fellərdə hərəkətin təkrarlığını 
bildirən forma şəkilçilərinin tərkibində 
asanlıqla seçmək olur”. Bu göstəricilər 
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Azərbaycan dilində, eləcə də türk 
dillərində bir sıra sözlərin tərkibində 
qalsa da, kəmiyyət göstəricisi kimi 
izlərini itirməmişdir. 


Dünya dillərində təklik, ikilik, 
cəmlik anlayışlarının ifadə 
olunmasında müəyyən qanu- 


nauyğunluqlar müşahidə olunur ki, C. 
Qrinberq həmin qanunauyğunluqları 
aşağıdakı şəkildə formula edir: “ 
Üçlük formasının morfolofi cəhətdən 
ifadə edə bilən, lakin ikilik formasının 
morfolofi ifadəsinə malik olmayan dil 
yoxdur. İkilik formasının ifadəsinə 
malik olan, lakin cəmliyin morfolofi 
ifadəsinə malik olmayan dil yoxdur.” 

Bir tərəfdən tək (yaxud mütləq) 
miqdar forması, digər tərəfdən cəmlik 
formasının ifadəsində sintetik-flektiv 
dillərlə sintetik-iltisaqi dillər arasında 
struktur baxımından bir sıra özünə- 
məxsus cəhətlər müşahidə olunur. 

Analitik-flektiv dillərdə təklik- 
çoxluq qarşıdurması daha çox nəzərə 
çarpırsa, sintetik-aqqlütinativ dillərdə 
ümumilik-cəmlik oppozisiyası nəzəri 
cəlb edir. 

Analitik-flektiv dillərdən olan 
ingilis dilində “iki kitab” anlayışı tvvo 
books kimi səslənirsə, başqa sözlə, 
kitab (book)-s cəm şəkilçisi qəbul 
etmişdirsə, Azərbaycan dilində 
miqdar sayı ilə təyin olunan isim heç 
vaxt cəm şəkilçisi qəbul edə bilməz. 
Məs.: çox kitab, beş kitab. İngilis 
dilində isə belə halda isim cəmdə 
olur: many books, five books. İngilis 
dilində ancaq cəm mənasını verən 


goods- mal, mallar, contents - 
mündəricat, riches- var-dövlət, 
clothes-paltar isimləri cümlədə 


mübtədadırsa, feil cəmdə olmalıdır. 
Azərbaycan dilində isə belə isimlərin 
məzmunundan asılı olaraq feil ya 
təkdə, ya da cəmdə ola bilir. 

The contents of this book are 
interesting- Bu kitabın mündəricatı 
maraqlıdır. 
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My clothes are vvet- Paltarım 
yaşdır. 

Qeyd etdik ki, ingilis dili analitik- 
flektiv dildir. Azərbaycan dili isə 
aqqlütinativ dillərə daxildir. 
Aqqlütinativ dillərdə şəkilçilər sözün 
kökünə çox möhkəm bağlı olmur. 
Burada söz öz tərkib hissələrinə 
asanlıqla bölünür. Məsələn: cəm 
şəkilçisi qəbul etmiş yazıçılar sözünü 
asanlıqla tərkib hissəsinə ayırmaq 
olur: yaz-ı-çı-lar. Göründüyü kimi, 
sanki kök və şəkilçilər süni olaraq bir- 
birinə yapışdırılmışdır, onları asan- 
lıqla ayırmaq olur. 

Aqqlütinativ dillərdə müəyyən 
qrammatik məna bu və ya başqa 
sözdə hansı şəkilçi vasitəsilə ifadə 
olunursa, digər sözlərdə də həmin şə- 
kilçi ilə ifadə edilir. 

Məsələn: kitab-lar 

kitab-lar-da 

traktor-lar 

tələbə-lər 

dəniz-lər 

Göründüyü kimi, Azərbaycan 
dilində cəmlik anlayışı hər yerdə eyni 
şəkilçilərlə, yəni -lar və -lər ilə ifadə 
edilmişdir. 

Bundan əlavə, aqqlütinativ 
dillərdə şəkilçilər bir sözdə eyni 
zamanda ancaq bir vəzifə ifadə edir. 
Məsələn: məktəblər, lövhələr. Bu 
misallarda “lər” vasitəsi ilə ancaq 
cəmlik anlayışı ifadə olunur. 

İngilis dilinin daxil olduğu flektiv 
dillər isə aşağıdakı xüsusiyyətlərinə 
görə aqqlütinativ dillərdən fərqlənir: 

1) Şəkilçilər bir-biri ilə və köklə 
möhkəm bağlı olur. Bu dillərdə çox 
zaman şəkilçiləri kökdən ayırmaq 
mümkün deyildir. 

2) Başqa dillərə nisbətən flektiv 
dillərdə daxili fleksiya, yəni 
qrammatik forma yaratmaq üçün söz 
köklərində səslərin dəyişməsi halları 
daha qüvvətlidir. 

Məsələn: man - kişi men - kişilər 

Vvvoman - qadın vvomen - qadınlar 
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tooth - diş teeth - dişlər 

foot - ayaq feet - ayaqlar 

Göründüyü kimi, ingilis dilindəki 
“kişilər”, “qadınlar”, “dişlər”, 
“ayaqlar” sözləri daxili fleksiya 
əsasında dəyişib yeni qrammatik for- 
ma əmələ gətirir. 

Qeyd olunanlara əsasən belə 
nəticəyə gəlmək olar: 

” Kəmiyyət kateqoriyasının 
dilçilikdə xüsusi rolu vardır. Bu 
kateqoriyanın tarixi çox qədimdir. 

x Azərbaycan və ingilis 
dillərində isimlərin müəyyən bir qismi 
morfolofi əlamət olmadan cəmlik, 
topluluq, çoxluq, qeyri-müəyyən cəm- 
lik anlayışlarını bildirir və bunlar da 


özlüyündə maraqlı xüsusiyyətlərə 
malikdir. 

” Kəmiyyət kateqoriyası 
müqayisə olunan hər iki dildə 
işlədilərək bütün isimlərdə, eləcə də 
sifətlərdə, saylarda, əvəzliklərdə, 
feillərdə mövcuddur və o, real aləmlə 
bağlıdır. 

x Azərbaycan dilindən fərqli 


olaraq, ingilis dilində digər dillərdən 
alınmış isimlər öz cəm şəkilçilərini 


həmin dillərdə olduğu kimi 
saxlamışlar. 
” Azərbaycan dilində miqdar 


saylarından sonra gələn isimlər cəm 
şəkilçisi qəbul etmir, ingilis dilində 


miqdar saylarından sonra gələn 
isimlər cəmlənir. 
” Kəmiyyət kateqoriyasında 


sözlərin qoşa (cüt) işlənməsi geniş 
yayılmışdır. Bunlar həm eyni sözün 
təkrarından, həm də qoşa sözlərdən 
ibarət olub mürəkkəb bir söz yaradır. 

x Tədqiq etdiyimiz dillərdə 
tarixən kəmiyyət göstəriciləri mövcud 
olmuşdur. İngilis dilində bəzi sözlərin 
cəmini əmələ gətirən -en morfemi 
tarixən ən işlək kəmiyyət göstəricisi 
olmuşdur. 


x Azərbaycan dili aqqlütinativ dil 
tipinə daxil olduğundan cəm şəkilçisi 
yalnız söz kökünün sonuna əlavə 
edilir. Azərbaycan dilindən fərqli 
olaraq ingilis dili flektiv dil tipinə 
daxil olduğundan bəzi sözlərin cəmi 
flektiv yolla, yəni kökdən dəyişərək 
əmələ gəlir. 

Azərbaycan və ingilis dillərində 
kəmiyyət kateqoriyasının ifadə 
vasitələri demək olar ki, bir-birindən 
o qədər də fərqlənmir. Lakin hər iki 
dildə kəmiyyət kateqoriyasının 
özünəməxsus xüsusiyyətləri də vardır. 

Problemin aktuallığı. Dilçilikdə 
bir sıra kateqoriyalar mövcuddur ki, 
bunlardan biri də kəmiyyət k- 
ateqoriyasıdır. Bu kateqoriya əşyanın 
miqdarını və onun inkişaf səviyyəsini əks 
etdirir. Keçmiş zamanlarda insanlar üçün 
əşyanın mahiyyətini anlamaq, onun 
miqdarını, əlamətinin dərəcəsini bilmək 
vacib məsələ idi. Ona görə də insan 
əşyanı dərk etmək üçün onun mücərrəd 
kəmiyyətinə nüfuz etməli olurdu. 

Problemin elmi yeniliyi. 
Kəmiyyətləşmə məntiqi anlayışı əsasında 
mənaya bənzətməklə təbili dildə kəmiyyət 
göstərən ifadələrə kəmiyyət göstəriciləri 
deyilir: çox, bir neçə, bəzi, yüzlərlə, yığın, 
bir stəkan, kilo və s. “kəmiyyət 
göstəriciləri” isim ifadəsindəki müəyyən 
bir boşluğu doldurur, beləliklə, qrup- 
laşmaları həm mənalarına, həm də 
paylanmalarına görə əsaslandırır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Kəmiyyət kateqoriyası insan 
təfəkkürünün ən vacib kateqoriya- 
larından biri kimi çoxsistemli və geniş 
spektrli təhlil tələb edir. Miqdarı, ədədi 
münasibətləri, say və kəmiyyət əlaqəsi 
olan leksik vahidlərin semantikası kate- 
qoriyası müxtəlif humanitar və təbiət 
elmləri sahələrinin tədqiqat mövzusudur. 
Həmçinin kəmiyyət kateqoriyası bir çox 
dillərin inkişaf edib zənginləşməsində 
mühüm yer tutur. 
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ISSUES OF CLASSIFICATION OF PHRASEOLOGICAL UNITS 
IN TEACHING ENGLISH 


Xülasə. Məqalədə ingilis dilində sabit söz birləşmələrinin, frazeolofi vahidlərin 
təsnifatı məsələləri araşdırılır. Dominant hesab olunan modellər P. Houarts, A. Koul, İ. 
Melçuk, Sezar, Cerni və s. kimi linqvistlər tərəfindən qəbul olunan meyarlar və onlara 
uyğun təsnifatlar təhlil olunur. İngilis dilini professional məqsədlərlə öyrənən 
tələbələrin təsnifatları bilməsi, sabit söz birləşmələrinin mənasını və ifadə variantını 
düzgün mənimsəyə bilməsinə və dildaşıyıcıları ilə ünsiyyətdə də çətinlik 
çəkməmələrinə kömək etdiyi qənaətinə gəlinir. 

Açar sözlər: təsnifat, sabit söz birləşmələri / frazeolofi vahidlər, semantik 
cəhətdən şəffaf ifadələr, semantik cəhətdən qeyri-şəffaf ifadələr, sintaktik quruluş 


PesroMe. B cTaTb€e paccMaTpHBaTOTCMN BOHpOCBI KTaCCHÖHKaHHH yCTOHuHBBİX 
CTOBOCOHETƏHHE VH dQ)pa3eOTOTH3MOB B aHTTHECKOM SI3BIKe, İİOMHHHDyEOBLİMMH 
MOHE€HT9MH S3B/TSIOTCH XoBapr, Koy, Menbuyk, Lesapb, /İxxepHu H Hp. 
aHanH3HpyroTCM IIDHHSTBI€ 1HHTBHCTƏMH KDHTEeDHEH H COOTBETCTByIOLIH€ HM KTaCCH- 
bukauuu. HenaeTcu BBIBOH O TOM, uTO 3HaHHe€ KHNaccHQOHKaHHH CSTYHEHTOB, 
HayuaroMHHXx aHTTHHCKHE S3BİK B IIPOĞ)eCCHOHƏTIBHBİX HETİSX, HOMOTAaE€T HM TDƏBEUİBHO 
YCBaHBaTB 3HaƏH€HH€ H BBIDaXKEHH€ yCTOSBUMIHXCS CTOBOCOUETaHHH H H€ HCHBİTBİBaTB 
saTpyHHEHHE B OĞIHEHHH C HOCHTETSMH S3BİKa. 

KrroueBbıre CTHOBa: K/ACCHOÖHKaHHAS, VCTOHuHBBI€ C/HOBOCOueTaHHs3/ 
dbpaseororH3MBI, CƏeMaAHTHH€CKH Hpo3pauHBI€ BBIDASKEHHH4, CeEMaHTHU€CKH 
HEHpO3paHBI€ BPIDa2KEHHS, CHHTaƏKCHU€CKaS KOHCTDYVKUHS 


Summary. The article examines the classification issues of stable/fixed vvord 
combinations and phraseological units in English. The dominant models are Hovvarth, 
Covvie, Melchuk, Caesar, lerney, etc. the criteria accepted by linguists and their 
corresponding classifications are analyzed. It is concluded that knovving the 
classifications of students learning English for professional purposes helps them to 
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master the meaning and expression of fixed vvord combinations correctly and not to 
have difficulties in communicating vvith their native speakers. 


Keyvvords: 


classification, fixed vvord combinations / phraseological units, 


semantically transparent expressions, semantically opaque expressions, syntactic 


construction 


Kollokativ fenomenlərin təsnifatı 
problemi frazeologiyada tədqiqatların 
mərkəzində dayanır. Təsnifat - ümumi 
xüsusiyyətləri təqdim edən linqvistik 
vahidləri müəyyən etmək deməkdir. 
Sabit söz birləşmələrinin, yəni frazeo- 
lofi vahidlərin tədqiqi yolları dünyada 
onlara həsr olunmuş müxtəlif 
tədqiqatlara görə əhəmiyyətli 
dərəcədə dəyişir və təsnifat frazeolo- 
giyada tədqiqatın sabit elementi kimi 
müəyyən olunur. Bu sabitlik vahidliyi 


nəzərdə tutmur, çünki müxtəlif 
tədqiqatların təhlili ilə biz, bütöv bir 
mənzərəni müəyyənləşdirməyə 
çalışırıq. 

Frazeolofi vahidlərin 
təsnifatındakı uyğunsuzluqlar, 
yığcamlıq hadisəsinin təsir etdiyi kon- 
struksiyaların mürəkkəbliyi və 


müxtəlifliyi ilə əlaqədardır. Polileksik 
vahidlərin təbiətini və fəaliyyətini 
tənzimləyən bir çox parametrlər möv- 
cuddur və təsnifatı formalaşdıran bu 
parametrlərdən birinə və ya bir 
neçəsinə üstünlük verilir. 


Bizim ünsiyyətimiz frazeolofi 
vahidlərin tipologiyasının əsasını 
təşkil edən, çox vaxt meyarlar 


baxımından qəbul edilən əsas para- 
metrləri öyrənir. Üstəlik, dominant 
hesab olunan model P. Houarts, A. 
Koui, İ. Melçuk və s. kimi linqvistlər 
tərəfindən qəbul olunaraq davamlılıq 
prinsipinə əsaslanır. 

Frazeologiyada təsnifat məsələsi 
kifayət qədər aktual görünür, çünki 
təsnifat prosesi müşahidə olunan 
vahidlərin mahiyyətini və fəaliyyətini 
başa düşmək üçün əsasdır. Bu 
mənada, müşahidə olunan faktların 
təsnifatını kollokativ fenomenlərin hər 
hansı sonrakı təhlili üçün ilkin və 
vacib olan iş metodu kimi görmək 
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olar. O, həm də dil öyrənmə 
kontekstində və ya yazı və tərcümədə 
kömək edəcək vasitələrin yaradılması 
kontekstində mürəkkəb dil vahidləri 
ilə işləmək üçün faydalı bir üsuldur. 
Niyə sabit söz birləşmələri, yəni 
frazeolofi vahidlər təsnifat problemi 
yaradır? Frazeolofi birləşmələrin ən 
kiçik elementləri hesab olunan fo- 
nemlər, morfemlər və leksemlər 
bütün elmi ictimaiyyət tərəfindən 
qəbul edilən fundamental təsnifatlara 
malikdir. Bunun sübutu, aşağıda gös- 


tərildiyi kimi, müxtəlif xarakterli 
leksik elementlərin çoxluğunda 
təzahür edir: very, because, vvith, to 
build, nonchalant, arduous, 


superfluous, in, to hit, sea, immense, 
to surprise, diversity, affair, vvhere 
etc. 

İsimlər, fellər, sifətlər, zərflər, 
sözönülər və bağlayıcılarla 
işlədiyimizə görə yuxarıdakı sözlərin 
təsnifatını vermək olduqca asandır: 


Nouns Verbs Adiectives 

sea to build nonchalant 

diversity to hit arduous 

affair to surprise immense 

superflous 

Adverbs 
Con/iunctions 

very vvith because 

in vvhere 

Təbii ki, ənənəvi təsnifatlar tez- 
tez təkrarlanır, aydınlaşdırılır, hətta 
təkzib edilir. Buna baxmayaraq, onlar 


Prepositions 


bu elementlərin təbiətini və 
fəaliyyətini araşdırmağa çalışan 
tədqiqatlar üçün sabit başlanğıc 


nöqtəsini təşkil edir. 

Frazeoloii aləmdə belə yanaşma 
ağlasığmazdır. Frazeolofi 
birləşmələrin çoxluğu onların yenidən 
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təsnif olunması üçün kəskin linqvistik 
təhlillər tələb edir. 


Bu baxımdan yuxarıda qeyd 
olunanlar dildə mövcuddur və 
əhəmiyyətsiz məsələlər deyil. 

Good accounts make good 


friends, people"s savings accounts, in 
the presence of, start a car, see you 
soon, conduct an experiment, petrol 
engine, soon, put on your thirty-one, 
make the bridge, insofar as, in the 
same vvay, to dravv a conclusion, after 
me the delugel 

Bu misalları sintaktik quruluşuna 


görə təsnif etmək və təxminən 
aşağıdakı qrupları müəyyən etmək 
mümkündür: 

The structures-based 
nominal: 


V/hen the time comes 

people"s savings account 

petrol engine 

The structures-based verbal: 

make the bridge 

to dravv a conclusion 

conduct an experiment 

start a car 

put on your thirty-one 

The ready-made sentences: 

Good accounts make good 
friends. 

After me, the delugel 


The structures-based 
prepositional: 

soon 

in the presence of 

insofar as 


in the same vvay 
see you soon 


Polileksik elementlərin 
semantik şəffaflığına görə 
təsnifatı: 

1)Semantik cəhətdən şəffaf 
ifadələr / Semantically 


transparent expressions: 

vvhen the time comes, make the 
bridge, insofar as, people"s savings 
accounts, soon, 
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good accounts 
friends, see you soon, to drav a 
conclusion, in the presence of, 
conduct an experiment, start a car, 
petrol engine, in the same vvay. 

2)Semantik cəhətdən qeyri- 
şəffaf ifadələr / Semantically 
opaque expressions: 

put on your thirty-one, after me 
the delugel 

Frazeolofi vahidlər həqiqətən çox 
mürəkkəb və çox qeyri-bərabər bir 
bütöv təşkil edir və onların təsnifatını 
problemli edən məhz bu uyğun- 
suzluqdur. Və frazeolofi vahidlərin 
təsnifatının çətinliyi çox vaxt onların 
təbiətinin mürəkkəbliyinin ifadəsidir. 


make good 


R. Qleyzer tərəfindən təklif 
olunan frazeolofi birləşmələrin 
tipologiyası ingilis dilinin fra- 


zeologiyasına qloballaşan baxışı təklif 
etməyə meyllidir. R. Qleyzer ingilis 
frazeolofi tərkibini üç sferaya ayırır: 
“mərkəz sfera” (mərkəz), “keçid 
sferası” (keçid sahəsi) və “periferik 
sfera” (periferiya). 131 

Frazeololi sistemin mərkəzini 
"nominativ funksiyalı vahidlər", yəni 
monoleksik vahidlər təşkil edir. 
Frazeolofi sistemin bu mərkəzi hissəsi 
funksional meyar əsasında alt 
kateqoriyalara bölünür. Beləliklə, R. 
Qleyzer nominal (bread and butter), 
adiectival (born under a lucky star), 
verbal (to have a svvim), və s. 
vahidləri müəyyən edir. 131 

Keçid zonası monoleksemlər və 
cümlələr arasında ortada olan 
vahidləri əhatə edir. Bunlar R. 
Qleyzerin “cümlə şəklində idiomlar” 
adlandırdığı bir növ cümlə 
parçalarıdır. Orada atalar sözlərinin 
ellipslərini (a rolling stone), dəyişməz 
binomları (the ups and dovvns), 
stereotip müqayisələri (as proud as a 
peacock) və s. təsnif edir. 

Xarici zona cümlələri təşkil edən 
vahidləri əhatə edir. Atalar sözləri (All 
roads lead to Rome.), həqiqətlər (VVe 


-— 


only live once.), klişelər (Hovv do you 
do?) sitatlar (Speak softly and carry a 
big stick, you vvill get far.) və s. 

R. Qleyzer frazeolofi 
birləşmələrin tipologiyasını 
sözəbənzər vahidlərlə cümləyə oxşar 
vahidlər arasındakı fərqə əsaslandırır. 
Umumiyyətlə, onun tipologiyası həm 
də frazeolofi birləşmələrin istifadə 
tezliyi məsələsinə əsaslanır. Mər- 
kəzdəki bölmələr keçid və periferik 
bölgələrə nisbətən daha çox 
yayılmışdır. Tezlik polileksik vahidin 
identifikasiyası prosesində təkrarla- 
nan parametrdir 131. 


R. Qleyzerdən fərqli olaraq, 
Qross öz tədqiqatının mərkəzinə 
sərtlik və semantik qeyri-şəffaflıq 


meyarlarını qoyur. Qross “Sabit söz 
birləşmələri/ifadələr: mürəkkəb adlar 
və digər ifadələr” 151 kitabında 
frazeolofi vahidləri təhlil edərkən onu 
maraqlandıran əsas xüsusiyyətlərin 
sabit dəyişməz olduğunu vurğulayır. 
Qross polileksik vahidlərin müxtəlif 
dərəcələrə görə sabitləşdiyini təsdiq 
edir və onların sabitlik dərəcəsini 
müəyyən etməyi qarşısına məqsəd 
qoyur. Bu məqsədlə onları 
transformasiya generativ qram- 
matikası qaydalarına uyğun çoxsaylı 
sintaktik transformasiyalara təqdim 
edir, frazeoloii birləşmələrin sərtlik 
dərəcəsi əslində onun transformasiya 
çatışmazlığına görə hesablanır. Sabit- 
lik meyarı ilə Qross müntəzəm olaraq 
semantik qeyri-şəffaflıq meyarını 
əlaqələndirir, üstəlik sabitlik, 
semantik qeyri-şəffaflıq, qeyri-kompo- 
zisiya və sintaktik məhdudiyyətlərin 
birlikdə getdiyini izah edir. Beləliklə, 
o, misal olaraq the verbal phrase take 
the tangent and the compound noun 
blue cord-u götürür, bunların heç biri 
bütünün mənasını proqnozlaşdırmağa 
imkan vermir ("to get out of trouble 
skilfully, to flee discreetly" and “good 
cook”) və sintaktik çevrilmələri qəbul 
etmir. 
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Bir çox başqa frazeoloqlarda 
olduğu kimi Qrossda da tamamlayıcı 
tipologiyalara rast gəlirik. Beləliklə, 
meyarlara uyğun olaraq frazeolofi 
birləşmələrin ilkin təsnifatı mövcud- 
dur. Bunlar compound nouns, 
compound determiners and verb, 
adiectival, adverbial, prepositive and 
confunctive phrases difadələrdəki 
funksiya, eləcə də mürəkkəb isimlərin 
alt təsnifatı yaxud gah sintaktik 
parametrlərə, gah da semantik para- 
metrlərə əsasən əsaslandırdığı des 
locutions adverbial phrases, yəni 
sabit söz birləşmələridir I5, s. 48-59, 
111-113, 119-1201. 

Bir çox başqa dilçilər, leksik 
birləşmələrin müxtəlif alt qruplarını 
müəyyən etmək üçün öz layihələrində 
sintaktik testlərdən istifadə etmişlər, 
transformasiya çatışmazlığı effektiv 
şəkildə frazeolofi birləşmələrin 
dondurulmasının nəticəsidir. Bu, P. 
Houartsın araşdırmalarının 
nümunəsində özünü göstərir. 

P. Houarts İ7, s. 33, 46-47, 1998: 
s.1641 ingilis frazeolofi 
birləşmələrinin hər birinin daxilindəki 
sözlərin assosiasiyasının sərbəst bir- 
ləşməyə və ya məhdud kolokasiyaya 
əsaslanmasına və ya onun məcazi 
idiomatik ifadə (məcazi idiom) və ya 
saf olmasına görə idiomatik ifadə (saf 
idiom) təsnif edir. Beləliklə, o sabit 
SÖZ birləşmələrini/frazeolofi 
birləşmələri dörd kateqoriyaya bölür: 

1. free combination (ex. blovv a 
trumpet) 

2. restricted collocation (ex. blovv 
a fuse) 

3. figurative idiom (ex. blovv your 
ovvn trumpet) 

4. pure idiom (ex. blovv the gaff). 
171 


Bu təsnifatın əsasında sabit söz 


birləşmələrinin müxtəlif əsas 
xüsusiyyətlərinin təhlili dayanır. 
Həqiqətən, P. Houarts ən azı 6 


parametr təyin edir və bunların hər 
biri frazeolofi birləşmələrin spesifik 
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statusunu və onun bu və ya digər alt 
sinfə üzvlüyünü qiymətləndirməyə 
xidmət edir. O parametrlər bunlardır: 
vvellformed, institutionalized, 
specialized element, collocationaliy 
restricted, semantically unitary, 
unmotivated (7, s. 46-471. 

Açıq-aydın görünür ki, P. Houarts 
öz təsnifatını frazeolofi birləşmələrin 
bir neçə əsas xüsusiyyətləri ilə 
məhdudlaşdırmamağa cəhd etsə də, 
onun tipologiyası son nəticədə yalnız 
üç parametrə əsaslanır. “Tanınan 
forma” meyarı heç bir fərq qoymağa 
imkan vermir. “İnstitusionallaşma” 
meyarı dəyişkən və ya uyğunsuz kimi 
təqdim olunur. “İxtisaslaşma” və 
“kollokativ məhdudiyyət” meyarlarına 
gəlincə, onlar üst-üstə düşür. Buna 


görə də saxlanılan parametrlər 
"kollokativ məhdudiyyət” (yəni 
sərtlik) İ7 s. 1371, "semantik 


unikallıq” (yəni qeyri-kompozisiya) İI7 
s. 1381 və "motivasiyanın olmaması" 
İ7 s. 1391. Bununla belə, bu, bir neçə 
meyarın aydın çarpaz təhlili əsasında 
frazeololi birləşmələri təsnif etmək 
üçün ilk cəhddir. 

1. Melçukun təsnifatı 110, s. 84, 
11, s. 301 P. Houartsın təsnifatı ilə 
əhəmiyyətli dərəcədə eynidir, istisna 
olaraq, o, əlavə kateqoriyanı, 
praqmatlar kateqoriyasını ehtiva edir. 
Praqmatizm situasiya konteksti ilə 
əlaqədar olaraq dondurulmuş 
ardıcıllıqları qruplaşdırır (məsələn, İ. 
Melçuka görə, bu, telefonda kiməsə 
sual verildiyi bir vəziyyətdə istifadə 
etmək üçün yeganə mümkün 
variantdır, 1. Melçuk praqmatik çatış- 
mazlıqları qeyd edir. Və frazeolofi va- 
hidlərin qrammatik və semantik 
cəhətdən məqbul olsa da, situasiyaya 
uyğun gəlməsi məsələsini vurğulayır. 
İ 11, s. 831. 

İ. Melçuk frazemləri (phrasemes) 
iki yerə bölür: praqmatik frazemlər 
(pragmatic phrasemes) və semantic 
frazemlər (semantic phrasemes). 
Onlar da öz növbəsində pragmatems, 
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idioms, collocations, quasi-idioms 
olaraq alt komponentləri təşkil 
edirlər. Bu bölgü 1. Melçukun 1993-cü 
ildə hazırlanmış və 1998-ci ildə 
yenilənmiş bölgüsüdür. 
Praqmatlardan əlavə LMelçukun 
“idiomları/idioms" ilə P. Houartsın 


"saf idiomlar/idioms pure", “sabit söz 
birləşmələri/collocations”, 
"məhdudiyyətli birləşmələr/restrictive 
collocations", "məcazi deyim- 
lər/figurative idioms/", "kvazi- 
idiomalar/quasi-idioms" ilə müqayisə 
etmək olar. 


KO klasifikacifi frazema” 
məqaləsində /lerney T8, s.1921) 
frazeolofi birləşmələrin müxtəlif 


mümkün təsnifatlarını müzakirə edir, 
lakin o, etimolofi təsnifata üstünlük 
verir, çünki onun fikrincə, bu, tarixi 
maraq doğuran müəyyən sayda 
suallara cavab verməyə imkan verir. 
Cerni təsnifatını xorvat dili əsasında 
aparır. Təbii ki, bunun da ingilis 
dilindəki fİfrazeolofi birləşmələrlə 
oxşar və fərqlilikləri var. 

D. Sezarın Tipologiyası 1141. D. 
Sezar İ14, s.305-3121 öz tədqiqat 
işində "qanadlı sözlər" (krilatica) 
adlandırdığı dəbdə olan sözləri, yəni 
tarixi, siyasi və ya mədəni materialın 
təkamülündə mühüm əhəmiyyət kəsb 
edən bütün praktik və çox vaxt 
əyləncəli ifadələri sadalayır: atalar 
sözləri, cümlələr, aforizmlər, 
mətnlərdən çıxarışlar, məşhur 
deyimlər, sitatlar, əsərlərin adları, 
məşhur mahnılar, şüarlar, reklam 
mətnləri və s. 

D. Sezar izah edir ki, bu 
vahidlərin mənşəyi onları təsnif 
etməyə imkan verən yeganə tanınmış 
işarədir. Beləliklə, o, onları ö5iblical 
mənbənin olub-olmamasına görə 
təsnif etməyi təklif edir və tədricən 
polileksik vahidlərin tipologiyası, 
əsasən, dilin frazeolofii materialını bil- 
mək məsələsinə çevrilir. Həqiqətən, 
sabit birləşmələrin hər hansı təsnifatı 
mütləq müxtəlif növ kollokativ 
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hadisələrin dərin biliyini ehtiva edir. 
Bu həm də 1080-ci illərdə və ondan 
sonrakı illərdə sabit birləşmələrin 
tipologiyasının frazeologiya üzərində 
işdə həqiqətən problemə çevrildiyini 
də izah edir. 

A. Halidey 161, C.M. Sinkler 115) 


və hətta EL Zqustanın 1161 
frazeologiya sahəsindəki ilk 
tədqiqatlarında biz sabit SÖZ 


brləşmələrinin təsnifatına dair heç bir 
izə rast gəlmirik, çünki mövcud 
biliklər onların tipologiyası 
problemini təqdim etməyə hələ imkan 
vermirdi. 

Sabit SÖZ birləşmələrinin 
tipologiyasını tənzimləyən meyarlara 
əsasən, biz göstərməyə çalışdıq ki, 
sabit söz birləşmələrinin tipologiya- 
larının çoxluğu böyük müxtəliflik ilə 
bağlıdır. Və ingilis dilini professional 
məqsədlərlə öyrənən tələbələr 
təsnifatları bildikdə, sabit söz birləş- 
mələrinin mənasını və ifadə variantını 
düzgün mənimsəyə bilir və 
dildaşıyıcıları ilə ünsiyyətdə də 
çətinlik çəkmirlər. 


Problemin aktuallığı. Səmərəli 
ünsiyyət üçün ifadələrin düzgün istifadəsi 
vacibdir. İngilis dilində leksik 
bacarıqların yaradılması, formalaş- 
dırılması və inkişaf etdirilməsi, xüsusilə 
də sabit söz birləşmələrinin tədrisi 
məsələlərinə dair xüsusi tədqiqatlar 
aparmış bəzi linqvist və metodistlərin 
elmi araşdırmaları ilə tanışlıq göstərir ki, 
yüksək səviyyədə dil öyrənənlərə leksik 
materialların təqdimatı və onların təsni- 


fatları bilməsi, bununla bağlı yeni 
yanaşmaların tədris prosesinə gətirilməsi 
sayəsində uğurlu nəticələr əldə 


edilmişdir. Bu metodların öyrənilməsi və 
tətbiqi ingilis dilini öyrənərkən böyük 
əhəmiyyət kəsb edir və dil öyrənmə pro- 
sesini daha da asanlaşdırır. 

. Problemin elmi yeniliyi. Məqalə 
İngilis dilinin tədrisi zamanı sabit söz 
birləşmələrinin təsnifatı məsələlərinə 
həsr olunmuşdur. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Məqalə sabit söz birləşmələrinin tədrisi 
zamanı ingilis dili dərslərini daha 
məhsuldar keçmək istəyən müəllimlər, 
həmçinin gənc tədqiqatçılar, doktorant 
və dissertantlar üçün faydalı olacaqdır. 
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Xülasə. Məqalə xarici dillərin tədrisində istifadə oluna bilən bədii mətnlərin 
seçilməsinə həsr olunmuşdur. Xarici dilin tədrisi üçün bədii mətnlərin seçilməsi 
çoxmərhələli prosesdir və bu, həmin mütəxəssislərin, o cümlədən bu seçimdə iştirak 
edən müəllimlərin ədəbiyyatı qiymətləndirmək üçün istifadə etdiyi meyarlardan çox 
asılıdır. Mühüm seçim meyarları mətnin leksik mürəkkəbliyinin tələbələrin dil 
hazırlığı səviyyəsinə uyğunluğu, həmçinin bu mətnə münasibətdə mətn, mühit və 
oxucu arasında effektiv qarşılıqlı əlaqəni təmin etmək bacarığıdır. İngilis dilini 
öyrənən tələbələrin xarici dili daha geniş kontekstdə istifadə etmək məqsədilə sərbəst 
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ünsiyyət üçün kifayət qədər bacarıqlar əldə etməsi müəyyən faktorları daxil edir ki, 
bura bədii mətnlərin öyrənilməsi proqramı da daxildir. 

Açar sözlər: xarici dilin tədrisi, bədii mətnlərin seçilməsi, bədii əsər, mətnin 
məzmunu 


PesroMe. CTaTbsi HTOCBSIHEHa BBIÖODy XyHOZKECTBEHHBIX TEKCTOB, KOTODBI€ MOTYT 
ÖBITB HCTOTB3OBƏHBI TIDPH OÖYHEHHH HHOCTDpaHHBIM S3BHKƏM. OTÖOp XyHOSKECTBEHHBIX 
TEKCTOB HTIS OÖyYHE€HHS HHOCTpaHHOMYy SI3BIKy TİDEHCTaBİTSET COĞOH MHOTOƏTaƏTHBIH 
IIDOHECC H BO MHOTOM 3aBHCHT OT KDHTEpPH€B, HO KOTODBIM OHE€HHBƏTHOT HHTEpaTyDy 
ƏKCHEDPTBI, B TOM HHCHT€ TIDEHOHaBaT€eTnH, yuacTByIOHLIM€ B ƏTOM OTÖOp€, BazKHBİMH 
KDHTEDHSMH OTÖODpa SIBISEOTCES COOTBETCTBH€ TPKCHHECKOÜH CTOZKHOCTH TEKCTa 
YDpOBHTO 5I3BIKOBOM TOHTOTOBKH yuaHıyxcs, a TaK3Ke CHOCOÖĞHOCTb OĞECH€euHTb 
ƏQDbeKTHBHO€ B3aHMOHEECTBH€ TEKCTƏ, CPEHBI H UHTaTErsd HO OTHOHIEHHİO K ƏTOMY 
TEKCTy. VisyuaroHiMe aHTTHECKHE S3BHK TIDMOÖDETa1OT HOCTƏTOHHBI€ HƏBBİKH  CBOĞOMTM- 
HOTO OĞIHEHHSI, "TOÖBI HCHOTB3OBATb HHOCTpaHHPIE Sİ35B8İK B ÖOHT€€ HİHpOKOM 
KOHTEKCT€, BK/TIOuUas OTpeHe€HHbIe€ QaKTODBİ, K KOTODBIM. OTHOCHTCS H3yHUEHHƏ€ 
XYHOZKECTBEHHPbIX TEKCTOB. 

KurroueBbre CTOBa: THDEHOHaBaHHE HHOCTDAHHOTO SI3PIKa, TNMöop 
XY/IOSKECTBEHHPIX TEKCTOB, XV./O2KECTBEHHO€ ITDOH3BƏH€HH€, COHN€p3KaHH€ TEKCTa 


Summary. The article deals vvith the selection of literary texts that can be used 
in teaching foreign languages. The selection of literary texts for teaching a foreign 
language is a multi-stage process and it depends a lot on the criteria used by those 
experts, including the teachers involved in this selection, to evaluate the literature. 
Important selection criteria are the appropriateness of the lexical complexity of the 
text to the students" level of language preparation, as vvell as the ability to ensure 
effective interaction betvveen the text, the environment and the reader in relation to 
this text. English language learners acquire sufficient skills for free communication in 
order to use the foreign language in a vvider context, including certain factors, vvhich 
include the study of literary texts. 

Key vvords: foreign language teaching, selection of literary texts, literary vvork, 
content of the tex 


Xarici dilin tədrisi üçün bədii ilkin məsələlərdən biri hesab edilir. 
mətnlərin seçilməsi çoxmərhələli Bir çox müəlliflər (M.D. Zinovyeva, 
prosesdir və bu, həmin Q.A. Zolotova və d.) güman edir ki, 
mütəxəssislərin, o cümlədən bu bədi ədəbiyyat mənbələrinin 


seçimdə iştirak edən müəllimlərin axtarışını aparıcı nümayəndələrində 
ədəbiyyatı qiymətləndirmək üçün axtarmaq lazımdır. 

istifadə etdiyi meyarlardan çox Bəzən ədəbiyyat seçimində 
asılıdır. Bəzi müəllimlər insan əsərdən daha çox tanınmış yazıçıların 


təbiətinin öyrənilməsinə ciddi töhfə 
vermiş habelə, zamanın sınağından 
çıxmış, həm də böyük müəlliflərin 
əsərlərini ədəbiyyat hesab etməyi 
təklif edir, digər müəllimlər isə hər 
hansı qiymətləndirmənin nisbiliyini və 
müəyyən bir tarixi dövrün adət-ənənə- 
lərindən, dəyərlərindən asılılığını 
qəbul edir 16, s.1271. 

İngilis dilini tədris edərkən, 
bədii materialın (mətnin) seçilməsi 
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seçilməsi meyarı üstün tutulur. Belə 
seçimin edilməsinə səbəb məşhur 
müəlliflərin əsərlərində millətin tarixi 


təcrübəsinin cəmləşməsinin baş 
verməsinin və onun mənəvi 
mahiyyətinin daha geniş ifadə 


edilməsinin əks olunmasıdır. 

Şifahi nitq dərslərində şifahi nitq 
bacarıqlarını inkişaf etdirmək üçün 
mətnlərin keyfiyyətinə olan 
linqvodidaktik tələbləri artırmaq zəru- 
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ridir. Öyrədici mətnlər təkcə dil 
quruluşu nümunələrini əks 
etdirməməli, həm də informativ, ma- 
raqlı və emosional xüsusiyyətləri 
özündə birləşdirməlidir. Bu halda 
bədii mətn nitq fəaliyyətini tədrisinin 
ən ali vahidi kimi çıxış etməlidir, ün- 


siyyətin konkret situasiya və 
formalarında olan kommunikativ 
məsələləri dil vasitələri ilə həll 


etməyə kömək etməlidir. 

Beləliklə, xarici dilin tədrisində 
mətnlərin seçimi müxtəlif meyarlar 
əsasında və müxtəlif məqsədlərə 
əsasən həyata keçirilə bilər. Bu ba- 
xımdan, müəllimlərdən hansı 
mətnlərdən istifadə etdiklərini 
soruşmazdan əvvəl, onların ümumiy- 
yətlə ədəbiyyatla necə əlaqəli 
olduğunu başa düşmək çox vacibdir - 
davamlı əhəmiyyətə malik əsərlər və 
ya müəyyən funksional xüsusiyyətlərə 
malik mətnlər, bu və ya digər 
dərəcədə müəllim və tələbələrin 
ehtiyaclarına uyğundur. 

Mühüm seçim meyarları mətnin 
leksik mürəkkəbliyinin tələbələrin dil 


hazırlığı səviyyəsinə uyğunluğu, 
həmçinin bu mətnə münasibətdə 
mətn, mühit və oxucu arasında 


effektiv qarşılıqlı əlaqəni təmin etmək 
bacarığıdır. D. Collie və S. Slater 
hesab edir ki, müəllimlər mətnin həm 
mədəni əhəmiyyətini, həm də onun 
tələbələri maraqlandırmaq 
qabiliyyətini nəzərə almalıdırlar İT7, 
s.2 1. Onlar mətnin məzmunun tələ- 
bələr üçün xüsusi əhəmiyyətini vurğu- 
layırlar. A. Maley həmçinin mətnlərin 
seçilməsində ilk növbədə tələbələrin 
maraqlarına əsaslanmasını qətiyyətlə 
tövsiyə edir 191. 

Mətnlərin dövrlərinə gəlincə, N. 
Zaqryadskaya 114,s.221 XX və XXI 
əsrlərin mətnlərindən olsa da, 
müxtəlif dövrlərə aid əsərlərdən isti- 
fadə etməyi mümkün hesab edir. 
onun fikrincə, ingilis dilinin tədrisində 
ən effektivdir, çünki onlar, xronolofi 
olaraq dövrümüzə daha yaxın olan 
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tələbələrin daha çox marağını oyat- 
maq və təsvir olunan hadisələrə 
münasibət bildirərək onları 
müzakirələrdə iştirak etməyə təşviq 
etmək baxımından faydalıdır. 

Beləliklə, mətnləri seçərkən, 
onların bir çox xüsusiyyətlərini nəzərə 
almaq lazımdır - seçim etməyin çox 
vaxt çətin olması təəccüblü deyil. İ. 
Morozova hesab edir ki, Rusiyada 
müəllimlər ingilis dilini öyrənmək üçün 
mətn seçərkən ciddi problemlərlə 
üzləşirlər, çünki onların şəxsi üstünlük- 
ləri tələbələrinin ədəbi zövqündən çox 
fərqlidir 110, s.317-3271. O, mətnləri 
metodla seçməyi tövsiyə edir, və 
həmkarlar ilə daha tez-tez məsləhətləş- 
məyi, beləliklə, onun fikrincə, müəllim 
tələbələrin imkan və maraqlarını 
maksimum dərəcədə nəzərə almaqla 
yanaşı, linqvistik və mədəni məzmuna 
uyğunluğa nail ola bilməyin mümkün- 
lüyünü qeyd edir. 

İngilis dili bədii 
mətnlərdən istifadə 
mədəniyyətşünaslıqla bağlı material 
kimi istifadə edilə bilər. Bu cür 
materiallar tarixi hadisələr, milli 
mədəniyyət, müxtəlif millətlərin adət- 
ənənələri, nitqin “saflığı” və 
mədəniliyi ilə bağlı olur. Şifahi nitq 
dərslərində istifadə edilən bədii 
mətnlər gerçəkliklə bağlı realiləri 
özündə birləşdirə və izah edə bilir, 
ictimai həyatın çalarlarını aşkarlayır, 
nitq və etiket formaları üçün mo- 
tivasiya edə bilir, milli psixologiyanı 
üzə çıxartmağa kömək edə bilir. 
Şifahi nitq dərslərində bədii 
mətnlərdən istifadənin məqsədi dil 
öyrəncilərinə dili mədəniyyətin bir 
elementi kimi öyrətməyi qarşısına 
məqsəd qoyur ki, bu da nəsillərdən 
qalan təcrübəni öyrənmək deməkdir. 

Unsiyyətin mövzusundan asılı 
olan açar sözləri xarakterizə edən 
təsviri-ifadəli dil vasitələrinin nəzərə 
alınması prinsipi. 

Bədii ədəbiyyat üçün səciyyəvi 
olan bədii və ya estetik funksiya 


dərslərində 
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kommunikativ funksiya ilə qarşılıqlı 
təsirdə olur. 

Hər iki dil sisteminə - ümumi dil 
sisteminə və bədii-nitq sisteminə - 
daxil olan söz və digər dil vahidləri 
bədii əsərin və onda gerçəkliyin bədii 
təzahürünün daxili dünyasının yaxın- 
laşmasına və qarşılıqlı təsirinə şərait 
yaradır. 

Bədii əsərdə dialoqun potensial 
məzmununun əsasını təşkil edən 
ekstralinqvistik amillərin 
mövcudluğunu nəzərə alma prinsipi. 

Müasir Rusiyada ingilis dilini 
öyrətmək üçün hələ də sovet 
dövründə məşhur olan bədi mətn- 
lərdən istifadə olunur. Xüsusilə K. 
Makkoy bildirir ki, hər bir rus tələbəsi 
U. Somerset Moem və Cerom 
K.Ceromun adlarını bilir, bir çox 
amerikalı tələbələr isə onları tanımır 


111, s. 4561. O, hesab edir ki, bu 
müəlliflər Rusiyada ona görə 
məşhurdur ki, onların əsərləri bir 


vaxtlar nəşriyyat sənayesində heç də 
əsərlər onun apolitik xarakterinə görə 
deyil, hansısa yüksək vəzifəli məmur 
tərəfindən bəyənilib. Bununla belə, bu 
müəlliflərin əsərlərinin ingilis dilinin 
tədrisi praktikasında nə dərəcədə 


geniş istifadə edildiyini, hansı 
kontekstdə istifadə edildiyini və 
dərsin strukturuna necə daxil 
edildiyini mühakimə etmək üçün 
etibarlı empirik məlumatlarımız 
yoxdur. 

Hal-hazırda ingilis dili 


dərsliklərində müşahidə materialı kimi 
müxtəlif tipli elmi, publisistik, danışıq 
üslubuna xas olan, uşaq ədəbiyyatına 
aid mətnlər iştirak edir. Bu mətnlər 
arasında daha maraqlısı və rəngarəngi 
şifahi nitq bacarıqlarını inkişaf 
etdirmək üçün təklif edilən mətnlərdir. 

Tədris və metodiki ədəbiyyatda 
mətnlərin geniş seçiminə 
baxmayaraq, müəllim dərsə cəlb etdi- 


yi materialı rəngarəng etməyə cəhd 
edir: müəllim yeni bədii 
ədəbiyyatlardan, elmi-kütləvi 
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əsərlərdən, qəzet və urnal 
nəşrlərindən, şifahi mətn 
nümunələrindən (reklam çarxları, 
audio və videoyazılar, publika 


qarşısında çıxışlar, televiziya tok- 
şoularından fraqmentlər və s.) geniş 
istifadə edir. Bütün bu qeyd edilənlər 
dərsləri maraqlı edir, onların praktik 
istiqamətini və tədrisin həyatla 
əlaqəsini gücləndirir. Lakin burada 
nitq materiallarının seçimi ilə bağlı 
əsas cavabdehlik müəllimin üzərinə 
düşür. Bu halda təkcə material deyil, 
onun dərsin mövzusuna uyğunluğu, 
çətin orfoqrafik və punktuasiya mə- 
sələləri, didaktik baxımdan 
qrammatika, üslubiyyat və S. 
məsələləri və s. də diqqətdən kənar 
qalmamalıdır. 

Universitetlərdə istifadə olunan 
ingilis dili dərslikləri müxtəlif mədəni 
məlumatları ehtiva edir. Böyük 
Britaniya və ABŞ-ın müasir ədəbiyya- 
tına həsr olunmuş dərslərdə 
tələbələrə oxumaq üçün (tövsiyə 
olunan kitabların siyahısı təklif 
olunur. Lakin, poeziya ümumiyyətlə 
təmsil olunmur və bu poeziyaya 
marağın azalmasından xəbər verir. 
Adətən keçmiş əsrlərin poetik əsərləri 
öyrənilir. Lakin ingilis dili müəllimləri 
yadda saxlamalıdırlar ki, poeziya 
doğma dil daşıyıcılarının ideolofii- 
estetik dəyərlər sistemində böyük yer 
tutur. Bütün növ poetik əsərlər 
haqqında biliklər linqvistik birliyə 
daxil edilir və dildə, leksik tərkibdə öz 
əksini tapır və müxtəlif ünsiyyət 
situasiyalarında yerli danışanların 
şifahi və yazılı nitqində mövcud olur 
5, s. 121. 

Təbii ki, müəllimlərin ingilis 
dilinin tədrisində istifadə olunan 
mətnlərlə bağlı üstünlüklərində də 
müəyyən dəyişikliklər var. Məsələn, 
S. Pitina müəyyən etdi ki, Çelyabinsk 
Dövlət Universitetində müəllimlər 
tələbələrə “Magpie” Hill Davvson, 
19981 - kimi müasir əsərlərdən fraq- 
mentlər təklif edirlər. 113, s.562- 
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5671 .“The House in Norham 
Gardens” İIPenelope Lively, 1974), 
“Black Svvan Green” TDavid Mitchel, 
20061, “Portobello” fRuth Rendell, 
20081 və “VVaterland” TGraham Svift, 
19831. E. Belkina və E. Stetsenko 
120151) bədii əsərlərində öz 
təcrübələrini təsvir edirlər.113, s.5621 

Xarici dilin tədrisində bədii 
mətnlərdən istifadə müxtəlif 
yanaşmalardan istifadə etməklə 
həyata keçirilir. Bu yanaşmaları 
aşağıdakı kimi müəyyənləşdirmək 
olar: linqvistik, kontekstual, oxucu, 
mətn və bu 40 yanaşmanın 
üstünlüklərini birləşdirən əhatəli 
yanaşma. Bundan əlavə bəzi 
metodistlər şəxsi yanaşmanı da qeyd 
edirlər. 

Problemin aktuallığı. Hazırda 
məktəblərdə tədris olunan ingilis dili 
kurrikulumun vacib hissəsidir. İngilis 
dilinin tədrisinə yeni yanaşma təkcə mək- 
təblərdə deyil, həm də kollec, lisey və 
universitetlərdə öz əksini tapır. İngilis 


dilini öyrənən tələbələrin xarici dili daha 
geniş kontekstdə istifadə etmək məqsə- 
dilə sərbəst ünsiyyət üçün kifayət qədər 
bacarıqlar əldə etməsi müəyyən 
faktorları daxil edir ki, bura bədi 
mətnlərin öyrənilməsi proqramı da 
daxildir. Bu vəziyyətdə xüsusi bədi 
mətnlərin və bədii əsərlərin seçilməsinə, 
onlarla işləmək üsul və vasitələrinə xüsu- 
si diqqət yetirilməlidir. Eləcə də şifahi 
oxunun inkişaf etdirilməsi üçün bədii 
mətnlərin seçilməsi məqsədilə 
məşğələnin məqsədini və eləcə də tələbə- 
lərin dil səviyyəsini nəzərə almaq 
məqsədə uyğundur. Bu nöqteyi-nəzərdən 
məqalənin mövzusu xüsusi aktuallıq 
daşıyır. 

Problemin elmi yeniliyi. İngilis 
dilinin bədii mətnlərlə tədrisi zamanı 
mətnlərin düzgün seçiminin aparılması 
yollarını tədqiq etməkdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti və 
tətbiqi. Məqalədə aparılan tədqiqat və 
əldə olunan məlumatları ümumi ingilis 
(GE) dili dərslərində də istifadə etmək 
olar. 
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TYPOLOGY OF SEMANTIC CHANGES IN ENGLISH 


Xülasə. Məqalədə ingilis dilində sözlərin mənalarının dəyişməsi prosesindən və 
onun növlərindən danışılır. Sözlərin mənalarının dəyişməsi prosesi semantik dəyişmə 
adlanır. Sözlərin müasir mənası onların ilkin mənalarından fərqlənir. Dilin dəyişməsi 
dilçilərin əsas tədqiqat sahələrindən biridir və semantik dəyişmə dilin dəyişməsi 
prosesinin bir hissəsidir. Semantik dəyişmə bütün dillər üçün xarakterikdir. Semantik 
dəyişmənin tipologiyaları amerikan dilçi Leonard Blumfild tərəfindən hazırlanmışdır. 
Bu məqalədə böyük dilçi alimin hazırladığı semantik dəyişmələrin təsnifatı hərtərəfli 
şəkildə araşdırılmış və semantik dəyişmələrin növləri, tipləri təhlil edilmişdir 
Semantik dəyişmələrin bu təsnifatı təkcə ingilis dili üçün deyil, digər dillər üçün də 
uyğundur. Bu təsnifatı dərindən araşdırmaqla biz müxtəlif dillərdə semantik 
dəyişmələrin təhlili və müqayisəsini apara bilərik. 

Açar sözlər: semantik dəyişmə, semantik dəyişmələrin tipologiyası, mənanın 
daralması, mənanın genişlənməsi, metaforizasiya, metanomizasiya, hiperbola, litota, 
neqativizasiya, pozitivizasiya 


PesroMe. B CTaTb€ HOBECTBy€TCs O TIDOHECC€ H3MEHEHHS 3HaH€HHEH CHOB B 
ƏHT”IHECKOM SI3BIKE H €TO BH/HaX. İİ1DOHECC H3MEHE€HHS 3HaH€HHEH CHOB Ha3BIBA€TCS 
CEMƏHTHH€CKHM H3MEHEHHE€M. COBDeMEHHO€ 3HaH€HHE CHOB OTNHuUaETCMH OT HX 
TTEDBOHaHa7ıBHOTO 3HaHeHHsI. VİSMEHEHH€ SI3BIKa - OHHaƏ H3 OCHOBHBİX OÖTaCTeH 
H3yueHHs THHTBHCTOB, a CEMƏHTHH€CKO€ H3MEHE€HH€ SIB/TSETCS HaCTBEO TDPOHeECCa 
Y3MEHEHHS 33BIKa. CEMƏHTHU€CKO€ H3MEHE€HH€ XapaKTEPpHO H/IZ BCEX Sİ3BİKOB. 
TuTOnOTMHS CEMƏHTHUCCKHX H3MEHEHHE ÖbUO pa3pa6orTaHo aM€pHKaHCKHM 
THHTBHCTOM .leOoHapHNOM BryMdounnOM. B HaHHOH CTaTbe TTOHpOÖHO pacCMOTpeHa 
KTnaccuoHKaHys CEMƏHTHHE€CKHX H3MƏHEHHİ, pa3pa6oTaHHas BETHKHM THHTBHCTOM, 
Y T1pOaHarTH3HpOBƏHBI THTHBİ, BHB CEMƏAHTMHƏCKMX HS3MEHE€HHH. ƏTa KnaccHd)nKaHMyıs 
CEMƏHTHu€CKHX H3MEHEHHH HOHXOHHT H€ TONBKO HHN4S aHTHHECKOTO S3BIKa, HO H HuHs 
HDpyTHX SI3BIKOB. İ”TIyÖOKO H3yuHB ƏTy KNacCHOHKaHMi, MB MOZKEM TİDOBECTH aHaHnH3 
Y CDABHEHH€ CEMƏHTHU€CKFX H3ME€HEHHİEH B pa3HBIX S3BIKƏX. 

KUrroueBbie C/NTOBa: CƏEMAƏHTHU€CCKO€ HƏSMƏEHƏEHH€, THTOHOTHS CEMƏHTHU€CKHX 
HS3MƏEHƏEHHH, CV2KEHH€ CMPBIC/TAa, pacıumupeHHe CMBICHa, MeTadbopHsaHuHsı, 
METaHOMH3aHHSI, THTƏpDÖOVAa, /IHTOTa, HETaTHBH3aHHS, TTOSHTHBH3aHHs 
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Summary. The article talks about the process of changing the meanings of 
vvords in English and its types. The process of changing the meanings of vvords is 
called semantic change. The modern meaning of vvords differs from their original 
meaning. Language change is one of the main areas of study by linguists, and 
semantic change is part of the process of language change. Semantic change is 
characteristic for all languages, the typology of semantic changes in all languages 
vvas developed by the American linguist Leonard Blumfield. This article 
comprehensively examines the classification of semantic changes developed by the 
great linguist and analyzes the types, kinds of semantic changes . This classification 
Of semantic changes is suitable not only for English, but also for other languages. By 
examining this classification in depth, vve can carry out an analysis and comparison of 


semantic changes in different languages. 


Keyvvords: semantic change, typology of semantic changes, narroviing of 
meaning, expansion of meaning, metaphorization, metanomization, hyperbole, litota, 


negativization, positivization 


Dil vahidlərinin və ya sözlərin 
mənalarının dəyişməsi prosesi 
semantik dəyişmə adlanır və bu 
sözlərin istifadəsinin inkişafı konteks- 
tində dilin dəyişməsinin müəyyən 
formasıdır. Adətən sözlərin müasir 
mənası onların ilkin mənalarından 
fərqlənir. Söz bir neçə mənanı ifadə 
edər, lakin zaman keçdikcə sözün 
bəzi mənaları istifadədən çıxa bilər. 
Dilin dəyişməsi dilçilərin əsas 
tədqiqat sahələrindən biri olub və 
sözün mənasının dəyişməsi dilin 
dəyişməsi prosesinin bir hissəsidir. 
Sözün mənasının dəyişməsi məsələ- 
sinin öyrənilməsinə qədim dövrlərdə 
başlanılmışdı. İlk müasir böyük 
tədqiqatlar XIX əsrdə aparılmışdır. Bu 
tədqiqatlar görkəmli alimlər K. Rey- 
ziq, A. Darmsteter, M. Breal, Q. Pual, 
Q. Ştern, L. Blumfild, C. Ulman 
tərəfindən həyata keçirilmişdir. Bu 
sahə üzrə araşdırmalar hələ də davam 
edir. Semantik dəyişmə bütün dillər 
üçün xarakteridir, bütün dillərdə 
semantik dəyişmənin tipologiyası 
amerikan dilçi, professor, struktur dil- 
çiliyinin deskriptiv istiqamətinin 
əsasını qoyan alimlərdən biri Leonard 


Blumfild (1887-1949) tərəfindən 
hazırlanmışdır. Bu alimin elmi təd- 
qiqatlarında semantik dəyişmələrin 
təsnifatı verilmiş və semantik 
dəyişmələrin tipləri, növləri, hərtərəfli 
şəkildə təsvir olunmuşdur. Semantik 
dəyişmələrin bu təsnifatı təkcə ingilis 
dili üçün deyil, digər dillər üçün də 
uyğundur. Nəticədə bu təsnifat 
müxtəlif dillərdə semantik dəyiş- 
mələrin təhlili və müqayisəsini 
aparmağa imkan verir. 

Aşağıda L. Blumfildin “Dil” 
(“Language”) kitabında 11, s.425-4431 
qeyd olunmuş semantik dəyişmələrin 
tipologiyası ilə bağlı cədvəl 
göstərilmişdir. Bu cədvələ diqqətlə 
baxdıqda görürük ki, L. Blumfild 
semantik dəyişmənin - mənanın 
daralması, mənanın genişlənməsi, 
metaforizasiya, metonimizasiya, 
hiperbola, litota, neqativizasiya, 
pozitivizasiya kimi növlərini, tiplərini 
müəyyənləşdirmişdir. Semantik də- 
yişmələrin bu növlərinin mahiyyətini 
müəyyənləşdirək, nümunələr 
üzərində bu tipləri izah edək və 
sözlərin köhnə mənaları ilə yeni mə- 
nalarını müqayisə edək: 


Semantik Semantik Köhnə 
dəyişmənin növünün . dəyişmənin Söz Yeni mənası 

təyin olunması növü 557 
Sözün ilkin mənasının Mənanın Deer İstənilən Ot və yarpaqla 
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daralması və ya 


məhdudlaşdırıl-ması, ə dörd 
bu zaman mənanın daralması (maral) heyvan yaq, 
: buynuzları olan 
konkretləşməsi baş h 
: eyvan 
verir. 
Sözün mənası : 
: . Sahilə 
genişlənir, bu zaman : 
Mənanın To arrive gəlmək, : 
2777 enişlənməsi 1 (çatmaq) sahilə —. 
ümumiləşməsi baş genə ç q 
. çatmaq 
verir 
it ailəsinə 
Metafora əsasında Metaforizasiy Fox aid olan Bic, hiyləgər, 
sözün mənasının : (tülkü) vəhşi ağıllı adam 
dəyişməsi məməli 
heyvan 
Məkan və zaman 
yaxınlığına əsasən 
sözün mənasının Metanimiz Cash Pulun QəpilEyə kaz 
dəyişməsi, ilkin : (nəğd saxlandığı p g 
zasiya pullar 
mənaya oxşar və ya pul) kassa 
yaxın mənanın 
yaranması 
Sözün mənasının zəif To kill —. Həyatına son 
mənadan daha güclü hiperbola (öldürmə i 7 qoymaq 
mənaya dəyişməsi k) 5 öldürmək 
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za 


To “shocked”, 
metod “astonish”, 
Sözün mənasının Gssecübl “strike vvith “amaze” 
kiçilməyə, zəifləməyə, : . thunder” kimisə çox 
s 5 Litota əndirmək, : B 5 
yumşalmağa doğru övrə şimşək təəccüblənirmək 
dəyişməsi y vurmaq , şok etmək, 
ləndirmək h : 
) eyrətləndir- 
mək 
Ha Foolish, stupid, 
əssə shovving little 
Sözün mənasının Neqativizasiy silly blissful İİ 
neqativləşməsi, mənfi ) a degradation Ii (ağılsız, (xoşbəxt, (a sansız 
tərəfə dəyişməsi Of meaning axmaq) uğurlu, — : 
sevincli, düsü 55 
su) üşüncəsiz və ya 
ş mühakiməsi dar) 
Ignorant 
(cahil, 
ə. ı nadan), Pleasant, 
ə Pozitivizasiya : : 
Sözün mənasının (elevetlən of Nice careless enioyable, 
pozitivləşməsi, müsbət ineanın (gözəl, (diqqətsiz, satisfactory 
tərəfə dəyişməsi : g, XOŞ) ehtiyatsız, (gözəl, xoş, 
amelio-ration) 
clumsy- xoşagələn) 
bacarıqsız 
yöndəmsiz 


Cədvəldə verilən sözlərin 
mənaları bu formada dəyişmişdir: 

e Deer - vvild animal beast 
(original meaning) o” a large vvild 
animal that is sometimes hunted for 
food and that has antlers (long horns) 
if it is male (modern meaning). Maral 
- vəhşi heyvan (ilkin məna) o” iri, 
vəhşi, heyvandır, bəzən qida üçün 
ovlanır, erkəyinin uzun buynuzları var 
(yeni məna). 

Qədim ingilis dilində “deer” sözü 
istənilən heyvanı bildirmək üçün 
istifadə olunurdu. İndi isə bu söz 
konkret bir növ heyvanı (maralı) 
bildirmək üçün işlədilir. 

e To arrive - to come to ashore 
(original meaning)mto come to a 
place (modern meaning) çatmaq - 
sahilə gəlmək (ilkin məna)”bir yerə 
gəlmək (yeni məna). 

Müasir ingilis dilində “arrive” 
sözünün mənası “bir yerə gəlmək, 
çatmaqdır, lakin bu sözün ilkin 
mənası “sahilə gəlmək” olmuşdur. 
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Yeni məna ilkin məna ilə müqayisədə 
daha genişdir. 

ə Pox - a vild mammal 
belonging to the dog family that has a 
pointed face and ears, a vvide tail 
covered in fur, and often reddish - 
brovvrn fur (original meaning) 
someone vvho is crafty, sly, clever and 
good at deceiving people (nevv 
meaning). Tülkü - it ailəsinə aid olan 
vəhşi məməlidir, sivri üzü və 
qulaqları, tüklü böyük quyruğu, 
qımızı-qəhvəyi xəzi var (ilkin məna) o” 
bic, hiyləgər, ağıllı, insanları 
aldatmaqda usta olan adam (yeni 
məna). 

Bəzən insan heyvanlar 
arasında müəyyən əlamətlərin 
oxşarlığına görə heyvan adları in- 
sanları bildirmək üçün istifadə 
olunur. Məsələn, vəhşi, aqressiv və ya 
cəsarətli, ürəkli adam pələng (tiger), 
hiyləgər, bic ağıllı adam tülkü (fox), 
hər istədiyini edən, çirkli, pasaqlı 
adam donuz (hog), yalançı, alçaq, 
qorxaq, səmimiyyətsiz, gizli işlər 


— 


və 
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görən adam siçovul (rat), satqın, 
xəyanətkar insan - ilan (snake) 
adlandırılır. Mız-mız, hər şeydən 


narazı qadın - toyuq (a hen): ağılsız 
qadın - qaz (a goose), kinli bədxah 
qadın - pişik (a cat) adı ilə çağırılır. 

ə Cash - a strong box or 
cupboard vvith special locks vvhere 
valuable things, especially money or 
Yevvels are kept (original meaning) 
—money in the form of notes and 
coins, rather than cheques of credit 
cards (modern meaning) 

e Nağd pul - qiymətli zinət 
əşyaları və ya pul saxlanılan, xüsusi 
qıfılı olan qutu və ya şkaf (ilkin 
məna)” çek və ya kredit kartı deyil, 
qəpik və kağız pullar (yeni məna). 

“Cash” sözü ingilis dilinə fransız 


dilindən keçmişdir. Sözün ilkin 
mənası pulun saxlandığı “kassa” 
olmuşdur. Daha sonra metonimiya 


əsasında qutunu bildirən “cash” sözü, 
içindəkini - yəni “pulu” bildirmək 
üçün istifadə olunmağa başlandı. 
“Safe” sözü ingilis dilində “kassa” mə- 
nasında işlədilməyə başlandıqda, 
“cash” sözünün ilkin mənası dildə 
istifadədən çıxdı. 

e To kill - to hit, to strike, to 
torture (original meaning)i”— to 
deprive of life, put to death, cause the 
death of a person, animal, or other 
living thing (modern meaning). 

e Öldürmək “vurmaq, döymək, 
əzab vermək (ilkin məna) ”həyatdan 
məhrum etmək, öldürmək, insanın, 
heyvanın, başqa canlının ölümünə 
səbəb olmaq (yeni məna). 

Hiperbola zamanı sözün mənası 
zəif mənadan daha güclü mənaya 
dəyişir. Məsələn, “to kill” sözünün 
ilkin mənası vurmaq, döymək, işgən- 
cə, əzab vermək olsa da, bu söz hal- 
hazırda kiminsə həyatına son qoymaq, 
öldürmək mənalarında işlədilir. 

e Astound - strike vvith thunder 
(original meaning)”to surprise or 
shock someone very much (modern 
meaning) 
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e Təəccübləndirmək - şimşək, 
ildırım vurmaq (ilkin məna)”kimisə 
çox təəccübləndirmək, 
heyrətləndirmək (yeni məna) 

Litota (Meyosis) hiperbolanın 
tam olaraq əksidir, bu zaman sözün 
mənası güclü mənadan zəif mənaya 
dəyişir. Məsələn, “astound” sözünün 
ilkin mənası “şimşək, ildırım vurmaq” 
olsa da, indi “təəccübləndirmək, şok 
etmək, heyrətləndirmək” mənalarında 
istifadə olunur. 


e “Silly” - happy, blessed, 
blissful (original meaning)”foolish, 
stupid, shovving little thought or 


Pudgement (modern meaning), 

e Xoşbəxt, uğurlu, sevincli, şən 
(ilkin məna) ” ağılsız, axmaq, səfeh, 
düşüncəsiz və ya mühakiməsi zəif 
(yeni məna). 

Neqativizasiya 
degeneration, peioration) zamanı 
sözün mənası mənfi istiqamətdə 
dəyişir, pisləşir, alçalır. Məsələn, “silly” 
sözü əvvəllər “xoşbəxt, sevincli, şən” 
insanı bildirmək üçün istifadə olunsa 
da, indi “axmaq, ağılsız, səfeh” adamı 
bildirmək üçün işlədilir. 

e Nice - ignorant, unavvare, 
careless, clumsy (original, meaning) ” 
givina pleasure or satisfaction, 
pleasant or attractive (modern 
meaning) 

e gözəl, xoş o” cahil, nadan, 
diqqətsiz, ehtiyatsız, xəbərsiz, 
bacarıqsız (ilkin məna) o” məmnunluq, 
xoş hiss verən, xoşagələn və ya gözəl, 
qəşəng (yeni məna). 

Pozitivizasiya (elevation Of 
meaning, amelioration) zamanı sözün 
mənası ilkin mənadan daha müsbət 
mənaya dəyişir. Bu prosesə nümunə 
kimi “nice” sözünü misal göstərə bilə- 
rik. Bu sözün ilkin mənası “diqqətsiz, 
bacarıqsız, cahil, nadan” olsa da, hal- 
hazırda “xoş, xoşagələn, gözəl, 
qəşəng” mənalarını ifadə edir. 

Bundan əlavə, 1999-cu ildə leksik 
semantika sahəsində koqnitiv və 
diaxronik tədqiqatlar aparan alman 


(Degradation, 


Scientific VVorks of the Institute of Fducation of the Republic of Azerbaifan, Volume: 


dilçi-alim A. Blank da semantik də- 
yişmələrin tipologiyasını 
hazırlamışdır. A. Blankın hazırladığı 
semantik dəyişmələrin tipologiyası ilə 
L. Blumfildin tipologiyasının ümumi 
cəhətləri var. Belə ki, A. Blankın 
semantik dəyişmələrinin 
tipologiyasında L. Blumfildin tipo- 
logiyası ilə eyni tiplər mövcuddur. 
Bunlar: metaforizasiya, 
metonimizasiya, mənanın daralması, 
mənanın genişlənməsidir. Lakin 
bununla yanaşı - yerdəyişmə, 
antifrazis, enantiosemiya, avtokon- 
versiya, ellipsis, xalq etimologiyası 
kimi yeni tiplər də daxil edilmişdir. 
Problemin elmi yeniliyi ingilis 
dilində söz nümunələri əsasında semantik 


dəyişmənin növləri, tipləri 
aydınlaşdırılmış və hər bir növün, tipin 
əsas xüsusiyyətləri 


müəyyənləşdirilmişdir. Müxtəlif sözlərin 


semantik dəyişməsi prosesinin təhlili 
aparılmış və onların ilkin və müasir, yeni 
mənaları müqayisə edilmişdir. 
Problemin nəzəri və praktik 
əhəmiyyəti. Bu tədqiqat işinin nəzəri 
əhəmiyyəti ondan ibarətdir ki, ingilis 
dilində semantik dəyişmənin növlərinin, 
tiplərinin araşdırılması onun müasir 
istifadəsinin yxüsusiyyətlərini aşkara 
çıxarmağa imkan verir. Tədqiqat işinin 
praktik əhəmiyyəti bu araşdırma 
materialının leksikologiya fənninin tədrisi 
zamanı və praktik ingilis dili dərslərində 
istifadə olunmasının səmərəli nəticələr 
verə mbiləcəyindədir. Həmçinin bu 
tədqiqat materiallarına müasir ingilis 
dilində semantik dəyişmələrlə bağlı 
aparılacaq araşdırılmalarda istinad edilə 
bilər. Eyni zamanda ingilis dilində 
semantik və leksik dil potensialının daha 
dərindən, hərtərəfli şəkildə tədqiq 
olunması üçün istifadə oluna bilər. 
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MULTİMEDİA VASİTƏLƏRİNDƏN İSTİFADƏ ETMƏKLƏ RUS DİLİNİN 
XARİCİ DİL KİMİ TƏDRİSİNDƏ SOSİAL-MƏDƏNİ AMİLLƏRİN ROLU 
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Baku Slavic University 


THE ROLE OF SOCIOCULTURAL FACTORS IN TEACHING RUSSTAN AS 
A FOREIGN LANGUAGE USING MULTIMEDIA TOOLS 


PesroMe. CTaTbs TpeHmcTaBrseT VCCTEHOBAHHe O BƏXKHOCTH yueTa 
COHHOKY?7IBTy pHBIX ƏACITEKTOB TİDH. HCTOTB3OBAHHH MYTBTHMEHHHHbİX CDEHCTB B 
TIPOHECCEeE OÖyueHHS DyCCKOMy KaK HHOCTDaHHOMy si3BIKY., Bpağ6oTe 
TIpOaHarIH3HpOBaHBI OCHOBHPI€ baKTOPBİ, B/THSİFOHİM€ Ha DE3yIBTaTHBHOCTB OĞyYU€HHİSİ, 
V TPEHTO2K€HbI TIDAKTHH€CKH€ peKOMEHMNaHHH TO OTİTHMH3aHHH yue6HOTO TIpOHecCa C 
YH€TOM KYTIBTyDHbIX OCOĞEHHOCTE€EH CTYHE€HTOB. 

KurroueBbre croBa: COHHYM, MYTIBTHME/HSİ KOMMYHHKaƏTHBHaS KOMHETEHUHSİ, 
TEXHO/IOTHH, HHİDOpMaHHH, CDE€HHH€ IUKOTİBİ, BY3Bİ. 


Xülasə. Məqalədə rus dilinin xarici dil kimi tədrisi prosesində multimedia 
vasitələrindən istifadə zamanı sosial-mədəni aspektlərin nəzərə alınmasının 
vacibliyinə dair araşdırma təqdim olunur. İşdə təlimin səmərəliliyinə təsir edən əsas 
amillər təhlil edilir və tələbələrin mədəni xüsusiyyətlərini nəzərə almaqla tədris pros- 
esinin optimallaşdırılması üçün praktiki tövsiyələr verilir. 

Açar sözlər: cəmiyyət: multimedia: kommunikativ bacarıq: texnologiyalar, 
məlumat, orta məktəblər, universitetlər. 


Summary. The article presents a study on the importance of taking into 
account sociocultural aspects vvhen using multimedia in the process of teaching 
Russian as a foreign language. The vvork analyzes the main factors influencing the 
effectiveness of learning and offers practical recommendations for optimizing the 
educational process, taking into account the cultural characteristics of students. 

Key vvords: society: multimedia: communicative competence, technologfies, 
information, secondary schools, universities 


Ha pyöexxe XX-XXI croneTHü BO TeXHOHnOTHH. B HepBB€ ueTBipe rOoHa 


BCÖM HTEBV.7IHi3OBAHHOM MHD€ BTOpOTO HeCsTHnETHSMN yx 
OTM€HaeTCS BCILTCK B Da3BHTHH COBEDHEHCTBOBAHHe H pacnmpoc- 
BCEBO3MO?KHbIX HHQOpMaHHOHHBIX TDaHE€HH€ BO BCEX coepax 
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COHHaTIBHOTO ÖBITHSI, BKTEOHaS HİKOTİBE 
H YHHBEDpCHTEeTbi AsepöafıxaHa, 
CTaTIH B OCOĞEHHOCTH OHIyTHMBİ. ƏTO 
TIOCTYIIB BDEMEHH, KOTODyIO H€ OCTa- 
HOBHTB, HHHƏMHKaƏ TIpOTpeCCHBHOTO 
rmpoHecca. ƏTH dbakKTOPpEBI, Öe3yCnOBHO, 
Ha CETOHHSIHHHH MHEHB HTDpaHOT 
HEMƏHOBa2KHy1O DOTlb H B METOHHK€ 
rperonaBaHrıs PKH. HO OHH H€ MOTYT 
ÖBITBb YBHT€HE€HBI HOCTOHHCTBƏMH ƏTHX 
CDeHCTB BCEDBE3 H OTBETCTBEHHO 
ƏTHM 3aHHMAƏTOTCS COBDEMEHHPBI€ 
PyCHCTBL, TEOpETHKH-METOHHCTBI, TTE- 
HaTOTH-TIIDaKTHKH, TEXHOHOTH, 
HCTODHKH, COHHOHOTH, HOMNHTOHOTH, 
CFLTTOCOQODBİ, KYTBTypOHnOTH H 
TIIDPeHCTaBHTE?IH CME2KHBİX T1pOĞ)eeCCHİH. 
O6saopHO BCKDBITb DOTb H 3HaueHH€ 
HEKOTODBIX COHHOKYy?7IBTyDHbIX 
dDaKTODOB C THOMOHİBİO Ha3BaHHBİX 
CpE€HCTB - 3aHNaua HaCTOSILHT€H CTaTBH. 

XoueTcsı 3a6rnaTOoBDpeMEHHO 
OTMETHTB, uTO €H Ha pyöeəxxe XX-XXI 
CTOTETHEİ COHHOKyTIBTyDpHBI€ Q)aKTODBI 
B HMNHKOHaX H By3axX H3yuann B 


OCHOBHOM B KaueCTB€ 
HOHTOTHHTE?IBHOTO acıeKrTa 
rperoHnaBaHHsı PKH. Ilpn 
HEHOCTaTOHHO BBICOKOM Da3BHTHH 


MYTBTHMEHHHHBIX TEXHOMHOTHEH OHH 
dbaKTHu€CKH ÖBLUİH. BCİTOMOTaTE7İBHBİM 
IIDPHTTOSKEHHEeM K TDOH€CCy OÖyueHHs 
DpyCCKOMy sI3BIKy. B TOM uHCH€ H B 
asepöaf/ryəxkaHo-s351uHOH ayHHTOPHH. 
B H€HCTBHTEHNBHOCTH 23K€, KaK CHpa- 


BEHLHHBO 3aM€uUaA€T METOHHC H 
HHHTBHCT H.B. HaoTOB, €OHHHM H3 
KDHTEpPH€B MYTBTHMEHHH B 


TICHXOTOTO-T6HaTOTHHECKOM HaHpaB- 
TE€HVV SİBTSEOTCES COHMOKYTIBTYDHEİ€ 
dDaKTODPBI, /KOTODBI€ THOCDE€HCTBOM 
HDaBCTBEHHOTO BOCHHTƏHHs THpeoKHe 
BCETO TIOBBIIHaEOT MOTHBaHMVHİO B OÖy- 
ueHryiy 11,55-561. OCHOBHOH yHmop, 
KaK BHHHM, 3H€ECB HEHa€TC Ha 
HDaBCTB€HHO-I103HaBaTƏ€TBHOM Hn 
TIDOCBETHTE€?IBCKOM KDHTEDHH OHHOH 
3 Ba2KHBIX MY7IBTHMEHHHHBbIX 
İyHKHHEH B THpoHeCCe H3yueHHs 
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pyccKoro sI3BIKa B 
KOHTHHTE€HT€. 

Ho ecTb H BTOpaz, TaK CKa3aTb 
HOHOTHHTETIBHas CTODpOHa TOTO 
BOTPOCa, C/TOBHO CHEHCTBH€ H 
TIDOHOTKEHH€ TTEDBOTO. TaK, HCCTEHO- 
BaTenb EH. IlaccoB yTOUHSET, HuTO, 
TTOMHMO HpaBCTBEHHOTO KPHTEPHS, 
H3YHEHH€ HEpOHHOTO sSI3BIKa B 
HHOCTpaHHOİTH ayHHTOpHFH C HTTOMOHİBEO 
MYTIBTHMEHHHHBIX CDEHCTB B 
OÖs3aTeTİBHOM TOpPpSTHKE HOTHKHO 
BKTIOuUaTb B C€Ös TaK3Ke H OHDEH€- 
TEHHBIH KOMILI€KC 3HƏHHH TO Ky/IBTy- 
ponOTHMH, HOTOMy uTO ƏTO OHHa H3 
COCTaBHBIX HaCTE€H OÖHĞH KYTBTYDEBE 
BCEX /OHEH Ha 3EeMT€. H cyuaumımiücs- 
HHOCTpaH€H TEM CaMBIM CYHTECTBEHHO 
pacupseT CBOH THO3HaƏHHS HO 
BTODOMY 5I3BIKY B TH€HaTOTHu€CKOM, 
BOCTIETaTE€TIBHOM H COHHATIBHO- 
YH€ÖHOM K/o46? 13, 108-1091. 

KaK MBI HOHHMƏ€M, TpaHHHHOHHO 
TO, O HEM HHH€T MH. HaoToB, 
OTHOCHTCSNH K COH€p3KaT€/7IBHOİT 
CTODOH€ HHdopMaHnuu. HpaBCTBEH- 
HOCTB - ƏTO TaKO€ HHHpOKO€ HOHSTH€, 
KOTOpO€ TpeÖyeT pa3PbsICHEHT S. 
I109TOMy B Ha3BaHHOH CTaTBE H 
IIDHTOM B ƏTOM 2K€ pa3Hene aBTOp 
Cu6r HEOOXOHHMbIM 
KTaCCHQHHHpOBaTBb MyTBTHMEHHEHHBI€ 
CDEHCTBa B H€HaTOTHKO-COHHaTBHOM 


HHOSS3BIHHOM 


mnaHe. B sqacTHOCTH, BBIİSCHHMOCB, 
uTO TOH rpHuo KaTeTrOopHr 
HDpaBCTBEHHOCTH, HO €TO HTHpeHmno- 
T102KEHHIO, CHMIITOMƏTHUHO BİIONH€ 
BTIHCBIBa€TCS1 HHQOpMaHysı 
oöyuaromero, ƏKOHTOTHu€CKOTO, 
OTUACTH KyTBTypHOTO, COÖCTBEHHO 


BOCIHTaT€?IBHOTO H ƏCTETHHUE€CKOTO 
xapakrepa. V. HVHaoroB rpaunyHunpyerT 
İDyHKHHH MYTIBTHMEHHH HOH 
yKa3aHHBIM YTHOM 3pe€HHsM. İİOHSTHO, 
uTO H oÖyueHHe PKH B HiKonax HTHH 
By3ax MO2KHO H HOTDKHO 
paccMaTpHBaTb C TaKFX T1O3HHHİH. 110 
MHEHHIO MOHOHOTO pyccKOTO yu€Horo 
-— B HEPByHO OuepeHb. 
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OHHaKO COBE€DIH€HHO Ou€BHHHO, 
UTO B KaKyo Öb: GQbOpMy H€ 
OÖT€KaTHCb OCHOBHbI€ HepTB: H 
IIDH3HƏKFH MyTBTHMEHHHHBIX İy HKUHH 
(K HpHMEDy, OCOĞEHHOCTH ƏTHKO- 
HDaBCTBEHHOTO BOCIHTaHHSH Hn 
OÖyu€HTI51 HEDOHHOMY SI3BİKY, a TaK2K€ 
THHTBOCTpaHOBEHeEHH€, /IHHTBOKYTB- 
TypozOTHs H HDYTH€ CME?KHB€ HHC- 
HHTUIHHBI), BCE DaBHO OHH COCTOST H3 
TEKCTOB, B33TBIX 3 Yu€6HO- 
METOHHHE€CKHX TIOCOÖHİ, MaTeEpHanOB 
Yu€ÖHHKOB. Bemnb TaK HHH HHaH€, C 
OHHOH CTOpOHBI, ƏTH TEKCTBI HECYT Ha 


Ce6e OTTPeH€en€HHYTO Ho3y 
uHoopauı. C MHpyroH CTOPpOHBI, 
yuaHyxcıqı C yu6TOM BO3paCTHOTO 


H€H3a (OT MTaHIHEKTaCCHHKOB - HO 
CTƏapIH€K/TaCCHHKOB) 3HaKOMSIT C 
ycTopHeH PoccHH pa3HBiX ƏənOX H 
HHbiIX CHaBHHCKHX TOCYHapcTB. O6e 
TTO3HHHH YM€TOT IIDaBO Ha 
CYIH€CTBOBaAHH€, TaK KaK y HHX 
HM€E€TCN €EHHHas CKBO3Has HeHnb: 
HayuHTB HIKOHTBHHKOB-HHOCTpaHH€B 
(BKTIEOuası asepöaHnskaHCKH€ TpyTıTIbI) 
DpyccKOMy pa3roBOpHOMY, a B HHeane 
H nHTEpaTypHOMY sI3BiKy. Ho sanaun 
Y HHX BCÖ-TaƏKH pa3HBE€. 

Ecnu TnepBas (H. HaoroB) 
OTpaHHuHBaAET 3anauu oOÖyueHHsu 
DyCCKOMy 5$I35bIKy CYTyÖO TO3HaBa- 
TETİBHbIMY VHHTEDeCAƏMH MYTBTHME€- 
HAHHOH CÖEepbi, TO BTOpası (E. 
IlaccoB), TTaBHBIM o6pa3oM, 
OHHpaeTCs Ha TEKCTBI. Da3HBIX THHOB. 
Ha HaHı Bars, Hosuunus E. 11laccoBa 


ITDeHTOuTHTETBH€€. OÖ—bE€KTHBHO 
HEOÖXOHHMO IDpH3HaTb, uTO 
ÖO7IBHTHEHCTBO COBDEMEHHBIX COHHO- 
KyIBTyDHBIX ĞQaaKTODOB, KOTODPBI€ 


MOTYT ÖBITB YCHEHIHO 3aH€ECTBOBaHBI 
Tıp oöÖyueHuu PKH C HOMOHİBEO 
MYTIBTHMEHHEHBIX CDEHCTB, BKTİO- 
HaEOT B C€ÖH TaKH€ TEXHOHOTHH, 
KOTODBI€ DETTaMEHTHpyioT TOpsHnoK 
HHQODMaHHOHHBIX pa3pa60TOK. A əTO, 
€CTECTBEHHO, B CBOTO OuepeHb, CBS- 
s3aHO C HX oOÖpa6oTKOfH. İlpHu6M, 
OTIBİTHBI€ HİKOTBHBİ yuHTEni H 
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BY3OBCKH€ H€HaTOTH SCHO OCO3HƏPOT, 
UTO B HaHI€ BDEMS HHQODpMƏaHHOHHBIET 
TTOTOK OTDOM€EH, H HMETOHMHECSs (CKa- 
3?KeM, B VİHTepHeTe HuH B CMHE) 
MƏTEPHATIBI CHTE€HyeT HaBaTb 
yuamıMcs HO3HpOBaHHO. A Öes3 
TEKCTOB pa3rnuHbiX THHOB (CTDpOTO 
HayuHBbıX, HOKYMEHTƏIBHBIX, 
aBTo6HOoTpağıruecKHrx, XYHO2KECT- 
BEHHBIX) OĞOYZTHCb B XOH€e 
rıperonasaHHısı PKH npuHHHHHanBHO 
HEBO3MO?KHO. /İİDyTOH BOHNpoc, TO, 
TIPOĞeCcCHOHa7TIBHO TDaMOTHO TİDHME- 


Hs COHHOKy?IBTyDHB GQöaKTODBİ 
pa3rıuHbix MYTIBTHMEHHHHBIX 
TEXHOHOTHH, MOZ2KHO YIIDEHHTb 


YKa3aHHBIE€ TIO3HHHH H TaDpMOHHuHO 
BOCCO€HHHHTb CTDYKTYDEHYD, 
COH€p3KaTE€TBHYTO, OpTaHH3aHHOHHYIO 
MH HHHTBOCTDpaHOBEHu€CKy1O CTOpDOHBI 
HaHHOTO TIDOH€CCƏ. 

Pornb H 3HaH€HH€ 
COHHOKY“IBTYDHOTO dbakTopa B 
HCKOMOM HaƏMHT HaTrpaBT€eHHH CETOHHSMH 
TDyHHO TH€peOoHeHHTb. İİlOTbiTa€EMCSsN 
ƏTO BKpaTH€ OÖOCHOBaƏTBb B paMKax 
HE€ÖOTbIHOH CTaTbH. TaK, B METOHHK€ 
rıpenonaBsaHuıs PKVH HaÖHnpaeT cHuny 
TaK HƏ3BIBƏAeMƏs Deu€ TOBEHEHu€C- 
Kas TaKTHKa. IkonbHas TpOTpaMMa 
VII-VIII KnaccoB asepöafdınıkaHCKHX 
HITKOT BKTEOHa€T B C€ÖM T€OpETHKO- 
OÖpa3oBaT€TBHO€ MH THpaKTHu€CKO€ 
3HƏHH€ OTMH€E"BHBIX pa3HenoB pyc- 
CKOTO 5I3BIKO3HaHHM. K HpHMEDYy, 
oTÖOp COHepəkaHHs TT HİKONBHOTO 
Kypca, pDpaBHO KaK H HTHpOTpaMMa 
KYppHKyTOB, TIDEHNyCMaTDpHBa1OT HEK- 
CHKY, 3aT€M TpaMMaTHKy H 
€CTYH€HuaTOn - CHHTƏKCHC. 
BO3MOZ?KEH H TƏKOEH BapHaHT: OÖyue- 
HH€ IIpaBH7I TDPaMMaTHKH Ha 
CHHTaƏKCMHuU€CKOH OCHOB€. KpOME€ TOTO, 
peueByio HpaKTHKy pyccKOTO SI3BIKa, 
COTTTaCHO TIDOTDaAMM€E, TDpEHBapseT 
METOHHKa BBEHE€HHSs H 3aKDPETTHEHHSN 
TTABHbIX THEKCHKO-TDAaMMƏTHU€CKHX 
TOHSTHEH. KpOoM€ TOTO, HTaparnenibHO 
TIDOBOHNHTCsS pa6ora no opğoorpağınn. 
KoH€HHO, OTHOCHTE7IBHO HECTOSKHBİH 


Scientific VVorks of the Institute of Fducation of the Republic of Azerbaifan, Volume: 


za 


Y HEÖOTBbIHOH HO OÖBEMyY MaTeEpHan 
(0) pa3BHTHIO peun MO2KHO 
IIDPOHyHHpOBaTb Ha 3aHSTH3X H Öe3 
TIDHMEHEHHS MYTIBTHMEHHHHBIX 
CpeHCTB. HO B TaKOM CIYyHua€, BO- 
TIEDBbBIX, TDYHHO TOBODHTB O HaTHuHH 
H KOHKDeTHOM IIDHMEHEHHH 
COHHOKy"IBTypHBIX da KTOpDOB. BO-BTO- 
PbIX, ƏTO y2Ke H€ CBHMET€HBCTByET O 
peue HOBEHE€HuU€CKOH TaKTHKE. 110 
HaHEMY MHEHHDO, CTHHIKOM 
OÖTeTHEHHas 3aHnaua TpuH CTOTb 
CEDBE3HBIX Yu€6HO-TIDOTDaMMHBIX 
Tpe6oBaHrsx. Cpa3y 2Ke€ BO3HHKHYT 
HƏBOHSIHMH€ BOTİPOCBİ, 


K TIDaBV7IBHBIM 
YMO38aKTIEOHEHHIM Ha ƏTOT CUĞT 
TIDEXOHHT COBDEMEHHBIH as3epöafH- 
HSKaHCKHH TTEHaƏTOT-METOHHCT H 
THHTBHCT I.Ö. Ka3ar-sane. B onHOH H3 
CBOHX CTaT€EH OHa HHHET: €Bo3- 
HHKaFOT A€OCTECTBEHHbI€ BOTHDOCBİ, 
CDeHH KOTODBIX Ha HEpBO€ MECTO 
HaHO Öbi HOCTaBHTb CHEHYyİOMHMHH: 


KaKH€ TEKCTBI Hy2KHO B H€pByTO Ou€- 
peub BblÖHpaTb B CB3I3Vi gç 
BO3DOCHHHMH TEXHOTOTHUE€CKHMH 
Tpe6oBaHHsSMHM? Kakne TpaHH TEKCTa 
CT€Hy€ET HETHpeMEHHO 3aTpOHYTB B 
XOH€ HTEHTIN HTH 11OBTODEHTİS TİDƏBETİ 
IIDH pa3BHTHH peuH pyccKOTO sI3BiKa 
nunu HHOCTpaHHe€B? HV CaMO€ TTaBHOO€, 
- 3aKnıuaerT I.Ö. KasaH-sane, - Ha 
KaKHX ƏTaTaX H3yuE€HHS OTOÖpaHHOH 


HHQOpMaHHF YMECTHO THDHMEHSTB 
ƏTH TpaHH?? 12,491. OcTpbe H 
AKTyaTBHBI€ BOTDpDOCBI, Tpeöyromne 
TOHHBIX OTBETOB. 110 3aBE€DpeHHIO 
MHOTHX THpOTpeCCHBHO MPIC/SUHMX 
YuĞHbIX, Ö€3 TpHMEHEHHS MYTB- 
THMEHHHHbIX CDEHCTB CHH?KaETCS 


ponb H 3HaHHMOCTb KaK S3BIİKOBOH 
TEOpHH, TaK H DeueBOİ TIpaKTHKH B 
IIKOTTaX H By3ax AsepöafməokaHa. 


BTTDpOH€eM, KAK H B MHDpDOBOH 
METOHHu€CKOH MBICHH. 
B peanıbHOCTH, 


COHHOKyTIBTyDHBIH QaKTOD, B HaH€M 
CTIyuae pearH3yeMBlEİ B peue TOBE€- 
HEHu€CKOZH TaKTHK€ - ƏTO TBODH€CKH€ 
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HHTEHHHH yuamnxcsa (uame Hnocne 
TIDOXO2KHT€HTSI OTDEHenTEHHOTO Kypca 
TUT pasnera pyecKOoTo Sİ3BİKO- 
3HƏHHS), YCTTTSI KOTODBIX B 
KOH€uHOM HTOT€ HO/KHBI TIDHBECTH K 
T1O3HTHBHOMY KOMMyYHHKaTHBHOMY 
əğbdbekTy. TaKoBa B OÖMHMX ueprTax 
H€HTpa/ıbHası cTpaTerHuecKkas 
sanaua, KOTOpy1o HE€/b3M4 BBİHOHNHHTB 
6e3 TİDHMEHEHHS MYTIBTHMEHHHHBİX 
Cp€HCTB. B ƏTOM aCHEKT€ B HaHıH HHH 
TIDeHCTaBTSIOT OTDeH€nTEHHBIH HCCH€- 
HOBaT€TBCKHE HHTEp€C YTBEp2KHEHTHSs 
H.T. UykcuHOH. OHa yCMaTpHBa€T 
OCOÖyTOo €MYTBTHMEHHEHHyio TaƏKTHKy”p 
B TOM, uTO €DEHHHHEHT HO CTyH€HSM 
BBITIO?IH31T PDeue HTOBE€HEHu€CKH€ 
aKTBI, a KOTMHa OHH T1032K€ COBOKYTIHO 
CYMMHDYTOTCS, TO MOZKHO TOBODHTB O 
ÖOT€€-ME€H€€ ÖnaTOrpusTHOM 
OÖyueHHFH B CHEHHaTBHO H3ÖpaHHOM 
pasnene pyccKoro si3BiKa? 14,13-141. 
B KaueCTB€E HTHEOCTDaTHBHOTO TPH- 
MEDa OHa HpHBOHHT TƏKOH TIDHEM B 
peue HOBE€H€EHuU€CKOH TaKTHK€E, KaK 
CO3HaHH€ TIDpOÖTEMHBIX CHTyaHHEH B 
TIDEOHOTEHHH pa3nHuHBIX TEKCHKO- 
TDaMMaTHHE€CKHX TPDYHHOCTEH 
HEDOHHOTO sSI3BIKa H/IS HİKOTBHHKOB 
(uarqe “-CTapıeKTaCCHHEKOB) H0HUH 
CTYH€HTOB-HHOCTpaHHE€B. 

CKa?Ke€M, yuameMycs HaHO 
pa3bsiCHHTb CMBICTI TIDEH/IO2KEHTİS: €B 
HOME y?KacHbiE Öecrnopsnok?. Vin 
aHanOTMuHO€: €B KBaDTHp€ BCE TaK 
ÖBLTO pasöpocaHO, Teskano HE Ha 
CBOHX MECTƏX, uTO HHuE€TO 
HEBO3MO?KHO ÖBLUO Haf/TH?. H T.m. B 
TaKHX CTyuasx DeKOMEH/MHYETCSI TİPH- 
öeraTb K OÖPSICHEHHTO 
COHHOKy?7IBTyDHBbIX daKTOpoOB C 
TTOMOHIBIO MYTBTHMEHHHHbIX CDEHCTB. 
A HMEHHO, K HOTO ƏHHCTE€ME€. HTO ƏTO 
TaKO€? Yuaımerocs OTCBLHarOT K TaK 


Ha3BIBƏAEMbIM IIDeEHeH€HTHBIM 
TEKCTaM. ƏTO MOZ?KET ÖBITB HHCKYDC, 
KOTODBIİET TO METOHHMHuE€CKOMY 


TIDHHHHTY CMESKHOCTH CBS3aH C TEM 
YI HHBİM COÖBİTHEM, SİBTEHHƏM, 
dbaKTOM. Hama COÖCTBEHHasi TDƏKTH- 
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Ka B HIKOHNaX HOKa3BIBa€T, uTO a3ep- 
öaf7rmKaHO-513510HBİM yuamueMcs 
HTETuU€ BCETO Da3b4CHHTBb HaƏHHO€ 
TIOHATHe Ha HpHMEDe HapeMHH 
(TTOCTTOBHI TL TOTOBOpOK). OHH 
EMKH HO CMBİCİYy, OHEHB HETKO 
s3arTOMHHaToTCs. Hanee, KOpoTKas H 
xXrT6CTKası ağopucTHuHas dpa3a Tpoe- 
HupyeTcs Ha KOHKDETHBI€ 
IIDEHTO2KEHT S. (Mh HX BEBİLH€ 
rııpHBenHu). B peayıbTaTe ero CMBUC/ 
CTaHOBHTCSI TIOHSTHBIM. 

Hanpumep: €TyT cnoBHO MaMaH 
TIDOIETD. Əro YH€HTHHHO 
IIDPHBeEHEHHOMy: xB HOME y2KaCHBIH 
öecrıopsnok?. /T10T1011HHTETBHO TO- 
MOTa€T TaKX€ KpaTKHH paccKka3 
YuHTETssi oO6 YCTODHH 
COOTBETCTByTOLIETO TaTapo-MOHTOTB- 
CKOTO HTHepHOoHNa, HUH: €XOT€e/IH 
3aHMETB OHHO, a HO/yUTUI COBCEM 
HDYTO€, TO €CTB TIDOTHBOHO/O2KHO€P. 
ITDHMEeHSEM TOTOBODKy: c€BOT T€Ğe, 
öaöyrnıka, rn FOpbeB meHbə5. //loro-ərinc- 
TEMa ODHEeHTHDpyeT HT€HaTOTOB 
pyccKoro 513BIKa TaK2K€ Ha 
YICIIO/İB30OBaHH€ B CBO€İ pa6oT€ CBEDP- 
HYTBIX P)OpM dbpa3 HTH 2K€ CEMBOTOB. 


/TeHOCTB TPDYHHO BOCIDHHEMƏETCSi 
Haze HIKOTBHVKƏMVI cTapHunx 
KTaCCOB. VİM CHOXKHO Haze ƏTO H 


IIDOH3HECTH H3-3a OTCyYTCTBHS TaK 
XOpOHIO 3HaKOMOTO Ö)OHETHu€CKOTO 
K€3aA3KOHa TapMoHHH?. Ho CTOHT 
BBECTH B OÖOpOT TaKOH COHHOKYTB- 
TYDPHBIEH daKTOp, KaK HE€peHOC Ha 
THTEpaTypHbIE VHCTOUHHK (3H€CB: 
IIDEHeHEHTHbIH T€KCT), KaK CHOBO 
€TTEHOCTb? HV AHTOHHMHUHO€ €MY 
€TDpyHOHOĞÖH€e” 3aTIOMHHAaTOTCMN 
HaKpeHnKO. /HlocTaTOuUHO THDOHHTaTB B 
TTOHTHHHHK€E (TIO HEOÖXOHHMOCTH C 
TTEDEBOHOM OTH€E?IBHBİX TƏEKCEM HTH 
BBIDa2KeHTTH Ha pOHHOH, 
asepöafrımkaHCKHEH S13BIK) HECKOTBKMHX 
a6saaneB, rmne Hauba Hanbuu ne:KHT 
H€IBIMH HHHMH Ha HHBaƏH€E HHH 2K€ 
ÖOHTCSI TTOHEEH, IDPHMHHIHX C XOHOHa, 
KaK CMBICI CTƏaHOBHTCS aÖCO/OTHO 
5İCHBİM, T11DO3DauHBİM. 
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O6paTHbi—H IIDOH€CC: KaK 
OÖPbSCHHTB HaHIHM HİKOTBHEKƏM HTH 
CTYHEHTƏM CYTb BBIDa2KEHTİH 
KOKOTHas TIpaBNa? HTH. OCHOBOTHO- 
TOSKHHK İHTHMOHepİ €HTEHTEHƏHTCKOH 
TIDO3BI? ? OHHH HTOHSMTES 
(KIIHOHEpHsI?) BOOÖH€ BBUTHTİH H3 
YIIOTD€Ö/T€HHSİ, H MOHTOHO€ T1OKOT€HH€ 
ƏH€MEHTapHO HX MO?KET HE 3HaƏTb. 
Hpyrne (OKOTİBİ) CTOSKHBİ, TTOTOMY HTO 
TTO COBDEMEHHBIM BOEHHBIM CBOHKaƏM 
na CMH oHH KpaHH€ peHKO yHOT- 
peöıszroTcs. CHTOBO VH3 HBYX KOPH€H - 
OCHOBOTIO/1OZKHHK - CTO2KHO 
BOCIIDHHHMAƏE€TCSI HaHIMMV HETBMH H3- 
sa CTOTOC/10O2KEHTISI. Ho €CTb 
BO3MOZKHOCTBb HaHOMHHTb 
HIKO?IBHHKaƏM, uTO 15 Mapra 2024 
roHna HCHOHNHseTCu 100 neT co HHMS 
posKHeHHs BbiHaTOHTETOCH DyccKOTO 
TIHCaT€/7I91-Qİ)DOHTOBHKa Ppus 
BoHHapeBa C HaTBHEHHHM THOKa3OM 
DparMeHTOB y3 ero ƏKDpa- 
HH3HDpOBaHHBIX HOBECTEH H pOMƏaHOB 
(a HX HEMaHO, H BHHEOTEXHHKa 
I103BOTSET BOCIDOV3BOHHTB B T1OTHOM 
OÖBĞM€), KaK TIDHBENEHHBI€ CHOBa 
YUTİ BBIDa2KEHVİS YKNaHBIBaEOTCH B 
HETCKOM CO3HƏHHTI. 
MyrıbTHMEHHHEHB CpeHCTBa 
YULIEOCTDHDyTOT OKOTBİ BDpeMEH BOB, 
HaTTsHHO HEMOHCTDHDyTOT 
pacrıpeHnerneHH€ HaTrpaH TEX BDeMEH H 
pasrauy uHHOB. C/TOBO S€OCHOBOTO- 
TOSKHHK? 10 TEKCTaM TIDOH3BEHEHHH 
IIHCaTE€/7IN4 TIETKO TDaAHCQOPpMHDYETCS B 
€TIEDBBIH?, a 3aT€M H 
K€TIEDBOOTKDBIBƏETETiB?. Sanaua 
TTOCTaB/€EHa H H€/Ib HOCTHTHYTƏ. 

CoHHOKy?7IBTy DHBHH€ Q)aKTODBİ 110 


TIIDPHDPOH€E CBOECH HE€OTHEHNHHMBI OT 
TIOHSTHS KKOMMYHHKaTHBHOH 
KOMIHETEHHHH?, B COCTaB KOTOPOH, 


KCTƏTH CKa3aTb, TƏK3K€e BXOHHT H 
COHHOKy7IBTypHas KOMTETEHUHMsS. B 
COOTBETCTBHH C ƏTHM Da3BHTH€E B 
T1OCTEHHH€ TOHBI pa3HbiX TOHXOHOB H 
METOHHu€CKHX IIDHEMOB T0 
OTIH CƏaHHİO yDOBHS OBTaH€HHS BTODBIM 
513BbİIKOM, ÖeCCTOPHO, OKa3BIBa€T 
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HOBO€ BIHSHH€ H Ha KOHHEHUHH 
COH€Dp3KaHTYS HOBEHHEf YyuCOHOH 
THTEpaTyDBI. CneHOBaT€/IBHO, 
BO3HHKƏEOT HOBBI€ Q)ODpMBbi OTÖOpa 
YueÖHOTO MarTepHana TO 
HHOCTDaHHOMy (DpycCKOMy) 9?I3BIKy, 
uTO HaXOHHT CBOĞ 4CHO€ OTpa2KEHH€ B 
COHHOKY"IBTypHOT  HHQOpMaHuuı. ƏTO 
HaCTOTBKO BƏXKHO H AƏKTyaHbHO B 
HaHIH HHH, uHTO HaXOHHT OCBEL€HH€ 
Haze B MHDOBBIX CMH. 
CoHHOKy7IBTyDHBI€ Q) KTODPB C THO- 
MOHİBEİO MYTNIBTHMEHHH HOMyuaDT, 
TaKHM OÖpa3oM, ME?KHYyHapoHHyO 
OHEHKy H TIDH3HaƏHH€. 

TaK, ƏTa OTMOEuU€HHası HMH€es 
HaHITa HaHÖOHT€€ HOTHO€ OTpa2KeHH€ 
B OHHCaHHIX YpOBHEH BHaHe€HHs 
5135IKƏMH, TIDOBOHHMBIMH HOH ƏTHHOH 
CoBeTa EBporBu. CHCTEMa 
TpeCoBaHHİ K YpoOBHİO OBHTaH€HHSsN 
HMH pa3pa6orTaHa Hs CTpaH - HH€HOB 
CoBera EBporibI eHi€ B 1980-e roHbi B 
BHH€ TIODOTOBBIX YDOBHEH, 
brKCEpyToHIHX CTEH€HB HOCTH2KEHTİSİ 
H3THO2KEHHBIX B TIDOTDAMME OÖyu€HH S 
Tpe6oBaHHİEİ K BHTaHEHHİ1O S13BHKOM. Ho 


C Tex TOp IIPOHUTO ITOuTH 
HOTHCTOTETHM. MyubTHMEHHHEHB€ 
CDeHCTBa CHETnarnıHM (ÖOonblMHOHM Har 


BTEpElm. 1109TOMY B HaCTOSIH€€ BDEMSN 
IIDHHSTO TOBODHTB O TSTH HaHÖOH€€ 
H3BECTHbIX H CYIHECTBEHHBIX YDOBHSX 
OBTƏaH€HTS HHOCTDpaHHBIM Sİ3BİKOM: 
BBI2KHBaHTIs (Survival), HO0-T1ODOTOBOTO 
(vvaystage), HmoporoBoro (threshold), 
BEDXHETO TpoOMe?KyTOuHHOTO (upper 
intermediate), IIDOHBHHyTOTO 
(advanced). TTocKorbKy TpyIHIBI 
HauHHaroHMHX, KaK TIpaBHHO, COCTaB- 
TITYOT HaHÖONT€€ MHOTOuHCHEHHBIH 
KOHTHHTEHT oöyuaromrxcsı, TO 
HeTarıbHyro pa3pa6oTrKy TO OTHO- 
IIT€HHTO K Da3HbIM Sİ3BIKƏM TTOY/yUTUH 
TT€DBBI€ TpH ypoBHsS. HO, Ha HaHı 
B3TTISII, ƏTO HE OTMEHSHE€T H3yuCHHS 
HODM H TIDaBHT HETBEDPTOTO H TISTOTO 
YDOBHE€İT. TO"BKO, CKOpP€€ BCETO, H€ 
CpeHH CTapIH€KTaCCHHKOB, HO HMEHHO 
CTYH€HuU€CKOTO KOTHTEKTHBa 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 91, No2, 2024 


DETOTOTMHHECKHX dbaKyTıBTETOB 
TYMƏHHTaDHBIX By3OB HaHeH pecriyö- 
HHKH. 

HocTHSKEHH€ yKa3aHHbiX TSTH 
YDOBHEHT TIOHTOTOBKH ın (0) PKH 
TIDPeHTOTaTaeT OBTaHEHH€ HƏBBIKƏMH 
H YMEHHSMH, KOTODBI€ KOHKDETH3H- 
pyroTCHN HO HETBİDEM BHHaM D€H€BOH 
HE€sTE€BHOCTH, uaHre 
OÖeCTI€HHBaTOHIHM BO3MOZKHOCTb 
ME2KKY7IBTyDHOH KOMMYHHKaƏHHH B 
HaHÖOHne€ THIHuHBX CHTyaHMsx 
TTOBCEHHEBHOTO OĞIHE€HTHs. KOHeEHHOH 
H€TIBEFO OBTaH€HHS DyCCKHM Sİ3BİKOM 
Ha Ka2KHTOM H3 TISTH TTODOTOBBIX YDOB- 
HEH SBHSHETCS HOCTHSKEHH€ yCT€Xa B 
KOMMyYHHKaTHBHOH KOMHETEHUHH. B 
COBDeMEHHOİT “YH€ÖHO-METOHHu€CKOH 
Y MOHOTpağızuecKOH 4iHTepaType 
YDOBHH €TO OB/ƏaHEHTSI OTİMCBİBƏTOTCSİ 
KaK OTHCaƏHH€ OCHOBHBIX H€Tn€H, 3anau 
H COOTBETCTBEHHO COH€pKaHTHs 
OÖyueHTisI. 17TaBHBIM OÖpa3oM, B HBYX 
cobepax: B CdÖepe TIOBCEHHEBHOTO O06- 
HTEHVSI V TIDOĞCCHOHƏTBHOT  KOMMY- 
HHKaHHH. O6sbeHHHss, MOZ2KHO 
TOBODHTb H THHCaTb O CHCTEMHOM, 
pasHoo6pa3HOM H MHOTOKOMHOHEHT- 
HOM OHHCaHH€ H€n€E H 3aHau coHHo- 
KyTBTyDHBIX Q)aKTODOB, B OCHOBY 
KOTODBIX 1101O2KEHa MOHE€TB D€HeBOTO 
TIOBEHEHHS HHOCTpaHHAa. 


COBDeMEHHası METOHHu€CKas 
T€OpHs OÖsI3aTe7?IBHO HOon3KHa 
YuHTBIBaTB (KOHHETHHİO YpOBHE€H 


OöyueHTsi. İlpHu6M, HEKOTODBİ€ aBTO- 
Dbi BBIHETSIOT TaK3Ke TaKHE€ BHHPI 
KOMTETEHHHİ, KaK CTpaHOBEHueCKası, 
COÖCTBEHHO 7IHHTBHCTHHECKƏS, HaHee€, 
KyTBTypOB€HuecKas H HHHT- 
BOCTpaHOBeHNuecKası. CyIHeCTBO mena 


3aKTEOUaETCI B TOM, HuTO Ha 
TEMƏTHuU€CKOM YDOBH€ 
COHHOKY7IBTYDHEBIE HOHXOMH 


peannayeTrca Tpu BblÖOpe TEM H 


CIIOCOĞOB HX HTHpeseHTaHuH. TakK, 
HaTpHMED, B yueöHHKaX Hius 
KyDpCcOBOTO OÖyueHHs TpennararoTcsi 
TaKHE TIpoOdiETIBHB€ TEMBI, KaK 


€TTEDeHBH3KEHH€ TO TOpOHy?, €HOCTO- 
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IIDHM€uAaT€TNTbHOCTH?, xo6eyu B 
pecTopaHe?. H T.m. B yue6HHKaX Hrs 
H€TOBOTO OÖIHEHHS Ha T€pBBIHE TTaH 
ÖYHyT BBLHBHHYTBİ OCOĞEHHOCTH Tİp€- 
3eHTaHHH ĞÖHDMBI, TOHKOCTH TEKCTOB 
HOTOBOpOB, COTTaHeHHH. H T.H. Bc€e 
ƏTO 51BTSETCS COCTaBHBIMH 
ƏH€EMEHTƏMH MY7IBTHMEHHHHBIX 
cpeHzcTB. Mbi y?Ke H€ TOBOPFM O TOM, 
HaCKOTIBKO B HaHIH HHH HOTyTSDHBİ H 
TTEDCI€KTHBHBI pa3rınuHbl€ 
ayrnoBr3ayarıbHBLI€ MaTEDPHAaTbI, 
TIDEHCTaBT€HHBI€ Ha KOMTIBİOTEDHBbİX 
HucKax. 

3aBepHmHTB HaHiy CTaTBSI HƏM 
XOTEHOCB ÖBI yKa3aHHEM Ha TOT ÖAƏKT, 
UTO COBDEMEHHBIH HOHXOH K TEOPHH 
oÖyueHHs TpeHNuonaraeT, uTO KYTB- 
TYDOBEHHE€CKHİ (KOMTOHEHT COHHO- 
KYTIBTy pHOTO Q)aKTODa SIBTSETCS HƏ 


KaKOH-TO COCTaBHOH UaCTbIO 
Yu€ÖHHKa TVU7IH TIDOHECCa OÖyu€HHS B 
H€nOM, a TIDOHVH3BIBa€T BC€ 


COH€pskaHH€e yue6HOTO TIpOoHecCa B 
HEHOM, VH COHEp3KaHH€ yue6HHKƏ, B 
uaCTHOCTM. OÖ ƏTOM OH€EHB yöeHH- 
TETBHO TIHCaTI BBIHEyHOMSHYTBIH B 
HaMmefH cTaTbe E.M. 1lacoB. 1FoBops o6 
FHCHOTB3OBƏHHH B HIKONTaX H OCOĞEHHO 
By3aX MyTBTHMEHHHHBIX CDEHCTB, OH 
YH€T15UU1 OCOĞÖO€ BHHMƏHH€ TOH MOH€TH 
KYIBTYDBL, KOTOpas OTpa2KeHa B yuc6- 
HHKaX. (1lpaBNa, OH HMEH B BHMHy 
poccHECKO€e oÖpasoBmaHHe). OHa, TO 
E€CTb MOMHE/Tb.  KYHBTYDEL HOTDKHƏ, HO 
E€TO MHEHHI), HƏuHHHƏTBCSN C Ha3BaƏHHSs 
Yu€ÖHHKa H KOHHAaTBC5SI pa3rHHHBIMH 
QODpMƏMFH T€KCHKO-TDaMMaTHu€CKOTO 
ETM THHTBOCTpaHOBEHu€CKOTO 
KOMMEHTƏDE S. TaKHM oöpa3oM, 
CTpaHOBE€Hu€CKHİH, COHHOKyTIBTyDHELH 
TIOHXOH peanıH3ayeTCcs Ha BCEX YyDOBHSX 


TIDOHECCa OÖyue€HHST C TİOMOHİBEO 
CTTƏHHaTIBHBIM OÖpa3oM 
OpTaHH3OBaHHBIX MaTEpPHaTnOB. 

ƏTOT XKOHTHOMEpaT HayuHbiX 


HECHHTILTIHH BƏZKEH y2K€e CƏM 110 C€Ö€. 
Ho B pycune Hn3öpaHHOH HaMH TEMBbI 
HEOÖXOHHMO OTMETHTB, HUHTO CaM HO 
Ce6e Yu€CÖHBIT TIDOHeCC eTOo 
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opraHH3aTOpaMH - HITKO/IBHBIMH 
YuUHTETSMH HNH By3OBCKHMH H€HaTo- 
TaMH, HCHOTHB3yETCH KaK €TDsMOH 
KaHa/ı” TpaHCısHEH YHO3EMHOH 
KYTBTYDBI. ƏTO, COÖCTBEHHO TOBODS., 
TTOMOTƏ€T /IFOĞBIM HHOCTDaHHBIM yua- 
ITYHMCSI TIDHOÖDECTH CETOHHS CHCTEMY 
COH€p3KaT€?IBHBIX OpHEHTHpOB. Ho 
OuH€BHHHO, UTO MOHEHH KyHBTyDBI KaK 
COCTaBHas HuaCcTb COHHOKyHBTyDHEBIX 
dbaKTOpoB peanH3yeTcs B COOT- 
BETCTByTOHIHX HCTOUHHKaX. BoHnee 
HHQÖODpMƏTHBHBIMFI OHF BBİTUEIHST Ha 
IFBETHbIX T111aKaTaX, Q)OTO-CHHMKƏX, 
KHHO-VUUHOCTpaHyısıx (BO dbpar- 
MEHTƏX), CXEMƏX, CHNaHHaX, HaKOHEH, 
B pHCyHKaX. KpoM€ TOTO, /VIS HaHHBIX 
Hen€H HCHO/B3y1OTCMN CKYTBİITyYDBİ, 
TƏMSTHHKH apxHTEKTYPDBI. 
XyHOzKeCTBEHHas H HOKYMEHTƏ/bHas 
nureparypa TOZK€ HTpaeT 
CI€HHİHHeCKyTo pOlb KƏK HCTOUHHK 
COHHOKy?IBTy DpHOTO MaTepnana. A 
E€CTIH K ƏTOMY CHHCKy HöĞaBHTB CMH 
Hn HVHTEpHET, TO KapTHHa BOOĞIH€ 
öyneT nonHoM. HeTpyHuHO 3aMETHTB, 
uTO MHOTO€ H3 HepeuHcHNeHHOTO 
MOZKET ÖBITb IIDEHCTaBHE€HO B MYHBTH- 
MEHHHHBbIX KOMIIBEOTEDHBIX HHCKƏX. 

AkKTrya"pbHOCTb TEMbı. Ha Hnopore 
BTODOTO HE€CATHNETHs XXI BEKa 
CYIHECTBEHHO BO3poc/a porib 
HHQOpMaHHOHHBIX TEXHOHOTHH. H€HnOBE€- 
HECTBO B ÖYKBƏaTBHOM CMBIC/I€ 
TTeDE2KHBAET TEXHOTOTHUE€CKHE ÖyM. 
BcITTT€CK BCEBO3MO2KHBİIX MYTBTHMHHEH- 
HBIX CDEHCTB COHpOBOXKHa€T HE TO/YTBKO 
COÖCTBEHHO TEXHHu€CKH€ HHCHHTUIHHBI B 
I1DOĞ)V7IBHBIX By3aX HamHeH pecriyönHKH. 
ƏTO H€ MOTHO HE KOCHYTBCM TaK?K€ 
BOITpOCOB TTpeTOHaBaHHsq PKH B monax 
H YHHBEpCHTETaX Asepöaf/nəxaHa. 
OTM€uH€HHO€ CBHHƏTEIBCTByET o 
BƏZKHOCTH H AKTyarTbHOCTH H3ÖpaHHOH 
TEMBI CTaTBH. 

HoBH3Ha CTaTbH. YueHHKH 
CDeHHHX HIKON H CTYVHEHTBI By30OB, B 
OTHHUH€ OT CTapıHeTO TOKO/EHHS, HƏ 
MOTY OĞOZTHCB 6€3 MYTBTHMEHHH B HH- 
poOKOM CMBIC/€ ƏTOTO CTOBƏ. 
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B xone H3yueHHs pyccKOTO si3biKa 
yuampyır.csı asepöaf/yəxaHCKOH 
aynıaTopuH Ha HOMOHbB TpHXOHHT 
HuHrepHeT, BHHeO H HpyTrHe CpeHcTBa. 
OnHaKo KOTOCCƏTIBHBIEH TIOTOK 
HHQOpMaHHHı TpeöyeT OT 
IpeHOoHaBaTenefi H3aöÖpaHHOTO TOHXOHa K 
PD€KOMEH/HyEMBIM TEMaM. OueBHHHO, uTO 
mar 3a HIATOM CTHpaeTCaH pa3HHHa 
ME?KTİY MaTEpHaTIBHBIM H BHDTya/TIBHBIM 
MHDpOM. CHTHEMHOBaT€?BHO, TOCTOSHHEBI€ 
V3MEHEHHSI B 2KH3HH COHEyMa yuamynxcs 
TaK3K€ H€H36€2KHBI. HacTosiTETbHO 
TpeöyeTcs TOHCK TEX METOHHu€CKHX 
TIDPHÖMOB, KOTOPpBIE TİDPHHECyT TOHTO- 
?KHTETIBHBİH pe3ynbTaT B HEn€ H3yueH s 


BTODOTO 33BIKa, o6 ƏTOM BKDaTH€e 
TOBODHTC3 B TIDEHCTaB/T€HHOH CTaTbBH, B 


HEM Mbl H YCMƏTDHBaA€M HEKOTOpy1o 
HOBH3HY. 
ITpakTHueckası SHauHMOCTBD. 


MareprHarıbı HNaHHOH CTaTBH MOTYT ÖBITB C 
YCIIEXOM HCHO/B3OBaHB Ha ypoKaX B 
COBDEeMEHHOH HIKOTBHOH ayHaTOpHH, a 
TaKXKe B HEKHHSX H Ha CEMHHapcKHX 
3aHSITHSIX TyMaƏHHTapHBIX By30OB HaHEH 
pecriyönHKH. IlpencTaBneHHas 
HHQOpMaHHsu O MYHIBTHMEHHHHBİX CpEeH- 
CTBaAX B HEKOTODpOH CTEH€HH OĞOTaTHT 
METOHHKy IIDEHOHaBaHHs pyccKoro 
5135B8/Ka HOBBIME TIDHEMƏMH CDpEHH 
asepöafrınxaHCKYX yuamıyxcıı. 
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EDUCATIONAL VALUE OF OUTDOOR GAMES IN PHYSICAL 
EDUCATION LESSONS 


Xülasə. Mütəhərrik oyunlar hərəki qabiliyyətlərin, şəxsi münasibətlərin və 
xüsusiyyətlərini inkişaf etdirilməsində ən vacib vasitələrindən biridir. Çünki məhz 
idman oyununda rəqabət münasibətləri və ruhu aydın şəkildə izlənilməkdədir. Fiziki 
tərbiyə dərslərində, mütəhərrik oyunlarından istifadə etmək şagirdlərin fiziki 
hazırlığa olan maraqlarının təmin edilməsi onların sağlamlığının 
möhkəmləndirilməsinin ən mühüm yoludur. Bu da öz növbəsində fiziki tərbiyənin və 
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idmana inkişafına təkan verməklə yanaşı sağlam həyat tərzinin formalaşmasına 
müsbət təsir göstərir. 

Açar sözlər: mütəhərrik oyunlar, şagirdlər, fiziki tərbiyə dərsləri, təhsil prosesi, 
mövcud vəziyyət 


PesroMe. lloHBH?KHBI€ HTDBI SB/HSIOTCM OHHHM H3 BƏZKHEHHİHX CDEHCTB pa3BHTHSİ 
HBHTAaTE€7IBHBIX HaBBIKOB, TIMHHOCTHBIX OTHOHIEHHE H KaHeCTB, HOCKOTHBKY HMEHHO B 
CHOPTHBHOH HTp€ OTu€TTHBO HƏÖ/TEOHaTOTCMH CODEBHOBƏTE?İBHBI€ yCTƏHOBKH H yx. Ha 
ypoKax d)H3KyTİBTyPBI HCTOTB3OBAHH€ HOHBHSKHBİX HTD SİBTSETCE BƏZKHEHHİHM 
CIIOCOĞOM YKPETLHHSs HHTEpeCa yuamxcsa K XH3HUECKOMy BOCUHTaAHHI), HTO, B 
CBOTO Ou€Dp€H b, T107102KHTETİBHO BTVMHSET Ha İODMHpOBƏHH€ 3HOPOBOTO oĞpa3a 2KY3HH, a 
TaK?K€ CIIOCOĞÖCTByET pa3BHTHO İH3HHE€CKOTO BOCTHTƏHHS H CHTODPTƏ. 

KOorroueBbre C/TOBa: TİOZİBHSKHPI€ HTDEL, yuamınecs, ypoKH (bHSKYTİPTYDEİ, 
YHeÖHBIÜ mNpoHnecc, TeKyLas cHTyaHnsa 


Summary. Outdoor games are one of the most important means of developing 
motor skills, personal relationships and qualities, since it is in sports games that 
competitive attitudes and spirit are clearly observed. In physical education lessons, 
the use of outdoor games is the most important vvay to strengthen students” interest 
in physical education, vvhich, in turn, has a positive effect on the formation of a 
healthy lifestyle, and also contributes to the development of physical education and 
SDOTtS. 

Key vvords: outdoor games, students, physical education lessons, educational 
process, current situation 


Mütəhərrik oyunlar tələbələrin funksional imkanlarını tək- 
təhsili prosesində, gələcəkdə bir milləşdirmək, bədən tərbiyəsinin cari 
mütəxəssis kimi formalaşmasında üsullarını mənimsəmək kimi 
zəruri olan fiziki və şəxsi keyfiyyətlə- bacarıqlara yiyələnirlər. 
rin formalaşmasında mühüm rol Mütəhərrik oyunlar düşünülmüş 
oynayır. fəaliyyət olub, düzgün nəticə çıxarmaq, 

Fiziki tərbiyə dərslərinin müqayisə etmək, təhlil etmək 
keyfiyyətini və nəticələrini bacarığını aşılayır və inkişaf etdirir. 
yaxşılaşdırmaq üçün təqdim olunan Oyunlarla məşğələlər iştirakçıların 


mütəhərrik oyunlar elə (tərtib 
edilməlidir ki, qeyd olunanların 
praktiki həyata keçirilməsi üçün 
məşğul olanlar müxtəlif oyunları oy- 
namaqla bunu etməlidirlər. 
Mütəhərrik oyunlarının məzmununda 
dəyişiklik edilməsi oyunların keçi- 
rilmə vəziyyətdən asılı olaraq 
müəllimin mülahizəsinə əsasən 
mürəkkəbləşdirilə və ya sadələşdirilə 
bilər. Oyun həyəcanının və emosiona- 
lığının təsiri altında şagirdlər tapşırığı 
çox daha məhsuldar yerinə yetirirlər. 
Şagirdlər oynamaqla daha sürətli və 
daha yaxşı düşünmək, mövcud və- 
ziyyəti təhlil etmək, sağlamlıqlarını 
möhkəmləndirmək və bədənin 
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hissiyyatını, anlayışını zənginləşdirir və 
bununla birlikdə məşğələlərdə hər 
hansı bir gündəlik təcrübi fəaliyyətdə 
böyük əhəmiyyəti olan fəaliyyət qabiliy- 
yətini, (gimnastikada, idman və 
turizmdə) inkişaf etdirir. 

Uşaq və yeniyetmələrdə real 
həyatda obrazlı fəaliyyət haqqında 
düzgün təsəvvür yaratmaq, mövcud 
cəmiyyətdə insanlar arasında düşü- 


nülmüş münasibət bəslənməsini 
hafizələrində möhkəmlənmək üçün 
mütəhərrik oyunlarının hərəki 


fəaliyyətindən, qaydası və süfletindən 
istifadə olunur. 

Səmti müəyyən etmə elementləri 
ilə və həyata yürüş vərdişləri ilə 
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tətbiq edilən mütəhərrik oyunlar bir 
sıra ümumtəhsil biliklərə (riyaziyyat, 
coğrafiya, təbiətşünaslıq və başqa 
fənlərə) istinad etməlidir. 

Beləliklə, mütəhərrik oyunlar əqli 
inkişafa da təsir göstərə bilər. Lakin 
bu təsiri həddindən artıq şişirtmək 
olmaz, çünki mütəhərrik oyunlar 
əslində fiziki tərbiyə vəzifələrini öz 
qüvvəsinə uyğun həll edir. 

Gimnastika, atletika, idman 
oyunları, üzgüçülük və digər idman 
növləri ilə keçirilən məşğələlərdə 
öyrənilən hərəki fəaliyyət quruluşu və 
hərəkət xarakteri strukturuna görə 
bir-birinə yaxın olan oyunların böyük 
maarifləndirici əhəmiyyəti vardır. 
Uşaq və yeniyetmələrin oyun zamanı 


əldə etdikləri elementar hərəki 
vərdişlər müvafiq olaraq nəinki 
hərəkət texnikasının öyrənilməsi 


növbəti dərinləşməsi ilə yenidən quru- 
lur, hətta qavranılmasını da 
yüngülləşdirir. Hərəkətin 
qavranmasının ilkin mərhələsində 
oyun metodlarından istifadə etmək 
xüsusilə əhəmiyyətlidir. Bir-birinə 
yaxın olan oyunları və oyun hərə- 
kətlərini tətbiq etməklə qeyri-düzgün 
öyrənilən hərəkətləri düzəldib 
yenidən öyrətmək olar (məsələn, Əl- 
qolu bağlı qaçış, dirsək oynağında 
bilək və əl hərəkəti ilə topu atmaq, 
müvazinəti saxlamaq üçün hər hansı 
bir əşyaya istinad etmək və s.). 

Oyun şəraitində hərəkət 
fəaliyyətini dəfələrlə təkrar etmək 
məşğul olanlarda hərəkəti sona qədər 
qənaətlə və məqsədəuyğun icra etmə 
qabiliyyətinin inkişafına kömək edir. 
Uşaqlara müxtəlif situasiyalarda 
məqsədəuyğun fəaliyyət göstərməsini 
öyrətmək, qeyri-standart şəraitdə 
əldə olunan vərdişləri inamla tətbiq 
etməyə hazırlaşmaq mühüm 
vasitələrdən biridir. 

Məkan və zaman şəraitini 
düzgün qiymətləndirmə qabiliyyətini 
inkişaf etdirmək üçün mütəhərrik 
oyunlardan istifadə etmək, xüsusilə 
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qavramaya məqsədəuyğun reaksiya 
vermək zəruridir. Müxtəlif kiçik 
əşyalardan istifadə etməklə tətbiq 
olunan oyunların böyük əhəmiyyəti 
vardır. Toplarla, kisəciklərlə və başqa 
əşyalarla verilən hərəkətlər dəri-taktil 


və əzələ-hərəki hissiyyatını 
yüksəldərək qol və barmaqların 
hərəki funksiyalarının 


təkmilləşməsinə kömək edər. 
Mütəhərrik oyunlarda rast gələn 


texniki və taktiki fəaliyyətin 
öyrənilməsi üçün dərs formalı 
məşğələlər əlverişlidir. Bu 


imkanlardan istifadə etməklə ayrı-ayrı 
mütəhərrik oyunlar üçün tipik olan 
müxtəlif situasiyalarda tətbiq edilən 
əlverişli taktiki fəaliyyət olub, oyun 
üsullarını məşğul olanlara 
məqsədəuyğun və qənaətlə göstər- 
mək məsləhətdir. Məsələn, ilk 
baxışdan sadə görünən oyunu 
keçirərkən əlverişli taktiki fəaliyyətə 
tələbat nəzərə alınmalıdır, belə oyun- 
lardan biri də “Salki”dir ki, uşaqlar bu 
oyunda çox Şey öyrənirlər. 

Bədən tərbiyəsi dərslərində 
mütəhərrik oyunlar frontal və qrup 
halında keçirilir (sinfin şagirdlərini 
bir neçə yarımqruplara bölmək), yaşa- 
yış yerlərində və məhəllədə çox da 
böyük olmayan müxtəlif tərkibli 
uşaqlarla asudə vaxtlarda təşkil edə 
biləcəyi oyunları göstərirlər. 


Mütəhərrik oyunlarının təşkili 
forması. 
Tələbələrin ümumi fiziki 


hazırlığını artırmaq üçün fiziki tərbiyə 
dərslərində mütəhərrik oyunlardan 
istifadə olunur. 

Sistemli şəkildə təşkil edilən 
mütəhərrik oyunlar düzgün həyata 
keçirildikdə, cəlb olunanların fiziki 
inkişaf dinamikasına müsbət təsir 
göstərir. Müəllim şagirdlərə oyunlar 
vasitəsilə ciddi münasibət 
aşılamalıdır. Bu keçirilən oyunların 
düzgün izah olunması ilə edilməlidir. 

Pedaqoli təcrübədə, ictimai 
həyatda və məişətdə mütəhərrik 
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oyunların təşkilinin iki əsas forması 


var: dərs və dərsdənkənar. 
Dərs formasında mütəhərrik 
oyunların keçirilməsi müəllimin 


müvafiq rəhbər rolunu, iştirakçıların 
daimi tərkiblə məşğələlərin müntə- 
zəm keçirilməsi, oyun materialının 
reqlamentləşdirilmiş məzmun və 
həcmi - və bu oyunların daxil edilməsi 
ilə tədris-tərbiyə prosesinin metodi- 
kası nəzərdə tutulur. Bundan başqa, 
uşaqlarla sərbəst olaraq mütəhərrik 
oyunları yaşayış yerlərində, gün 
refimində, digər məşğələlərdən azad 
olan vaxtı keçirmək olar. 

Məktəblilərin fiziki tərbiyəsinə 
ayrılmış vaxt uşaqların yaşından, 
oxuduğu sinifdən, il ərzində təlim 
qaydalarından asılıdır. 

Təhsil və təlim dəyəri. Oyun tap- 
şırıqlarının şüurlu şəkildə yerinə 
yetirməsi, tələbələrdə artan maraq və 
nizam-intizam keçirilən oyunlarda 
məşğul olanlarda oyunlara qarşı daha 
böyük maraq oyadacaqdır. 

Oyunçuların təşkilatçılığına 
əsaslanan mütəhərrik oyunlarını 
nəzərə alsaq, aşağıdakıları vurğulaya 
bilərik: 

a) komandanı komandalara 
bölmədən (iştirakçılar arasında ən 
sadə münasibətlərə əsaslanan 
oyunlar), 

b) komandanın komandalara 
bölünməsi ilə (kollektiv fəaliyyətin 
təşviqinə yönəlmiş oyunlar). 

Oyunlar müxtəlif 
kombinasiyalarda keçirilə bilər: 

a) aktiv mübarizələrin getdiyi 


oyunlar, 

b) rəqiblə təmasda olmayan 
oyunlar, 

Cc) hər bir iştirakçının 
hərəkətlərinin bərabər 
istiqamətləndirildiyi və fərdi 
tapşırıqların yerinə yetirilməsi ilə 
əlaqəli olduğu estafet oyunlarına 


bölmək olar. 
Oyun şəxsiyyətin formalaşmasına 
böyük təsir göstərir: bu, təhlil etmək, 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 91, No2, 2024 


müqayisə etmək, ümumiləşdirmək və 
nəticə çıxarmaq qabiliyyətinin 
təzahür etdiyi və inkişaf etdirdiyi belə 
bir şüurlu fəaliyyətdir. Oyun oynamaq 
gündəlik praktik fəaliyyətdə, 
oyunların özündə, eləcə də gim- 
nastikada, idmanda və turizmdə vacib 
olan hərəkət etmə qabiliyyətlərinin 
inkişafına kömək edir. Mütəhərrik 
oyunlarının qaydaları və motor hərə- 


kətləri oyunçularda real həyatda 
davranış haqqında düzgün 
təsəvvürlər yaradır və onların şüu- 
runda cəmiyyətdə mövcud olan 
insanlar arasında münasibətlər 
haqqında təsəvvürləri möhkəm- 
ləndirir. Beləliklə, mütəhərrik 


oyunları zehni inkişafa müsbət təsir 
göstərə bilər. Bununla belə, belə bir 
təsiri çox qiymətləndirmək olmaz, 
çünki oyunlar keçirərkən, onların 
spesifikliyinə görə, ilk növbədə fiziki 
tərbiyənin vəzifələri düzgün həll 
olunmalıdır. Gimnastika, atletika, id- 
man oyunları, üzgüçülük və digər 
idman növləri zamanı öyrənilən 
hərəkətlərin quruluşu və təbiəti ilə 
oxşar olan oyunlar tərbiyəvi əhəmiy- 
yət kəsb edir. Oyunlarda əldə edilən 
elementar motor bacarıqları hərəkət 
texnikalarının sonrakı, daha dərindən 
öyrənilməsi zamanı asanlıqla yenidən 
qurulur və onun mənimsənilməsini 
asanlaşdırır. Oyun metodundan 
xüsusilə hərəkətlərin ilkin inkişafı 
mərhələsində istifadə etmək tövsiyə 
olunur. Oyun zamanı hərəki hərəkət- 
lərin təkrar-təkrar təkrarlanması 
şagirdlərdə onları bitmiş formada 
qənaətcil və məqsədəuyğun yerinə 
yetirmək bacarığının formalaşmasına 
kömək edir. Oyunçulara qeyri- 
standart şəraitdə əldə edilmiş 
bacarıqlardan istifadə etməyi öyrət- 
mək lazımdır. Açıq hava oyunları 
məkan və zaman münasibətlərini 
adekvat qiymətləndirmək, eyni 
zamanda bir çox şeyi qavramaq və 
onlara cavab vermək bacarığını 
inkişaf etdirir. 
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Keçirilən oyunlarda iştirakçılar 
müxtəlif rolları (aparıcı, hakim, hakim 


köməkçisi, oyun təşkilatçısı və s.) 
oynamalı olurlar ki, bu da onların 
təşkilatçılıq bacarıqlarını inkişaf 
etdirir. 


Problemin aktuallığı. Mütəhərrik 
oyunlarını seçərkən qrupun hazırlığını və 
oyun zamanı həll olunacaq vəzifələri 
nəzərə almalısınız. Oyunlar zamanı 
komandaların tərkibi, oyunun keçirilmə 
yeri və oyun keçirilməsi üçün lazım 
olunan avadanlıqların mövcudluğu kimi 
amillər də nəzərə alınmalıdır. Hər bir 
oyun iştirakçıların təşkili ilə başlayır - 
iştirakçıların yerləşdirilməsi, kapitanların 
təyin edilməsi, oyunun gedişinin və 
qaydalarının izahı ilə bitir. 


komanda oyunları məşğul olanların 
bacarıqlarının möhkəmləndirilməsinin ən 
təsirli vasitəsidir. Bunu nəzərə alaraq 
komandaların güc baxımından bərabər 
olmasını təmin etmək lazımdır. Bir qayda 
olaraq, şagirdlər oyun zamanı özlərini 
fərqli aparırlar. Bəziləri çox aktiv, 
bəziləri isə gərgin mübarizədən qaçaraq 
ehtiyatla oynayırlar. 

Problemin praktik əhəmiyyəti: 
Müəllim və ya aparıcı hər kəsin oyunda 
fəal iştirak etməsinə nəzarət etməyə 
borcludur. Hər hansı bir yükləmələr za- 
manı müəllim oyunları başlamazdan 
əvvəl mövcud yüklənmələrin 
azaldılmasına nəzarət etməlidir ki, 
növbəti oyun zamanı şagirdlərin oyuna 
qarşı maragı azalmasın. 
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DEVELOPMENTAL STAGES OF PSYCHOPEDAGOGICAL THINKING 


Xülasə. Psixologiya elmi ilə təhsil proseslərinin fəaliyyəti, fərdi, şəxsi 
xarakteristikalar və qrup xarakteristikaları arasında mühüm əlaqələr mövcuddur ki, 
bu da pedaqoqlara tədris metodları və metodlarından istifadə etməyə kömək 
etməkdir. İnkişaf haqqında biliklər, inkişafa təsir edən dəyişənlər, inkişaf prinsipləri, 
inkişaf dövrləri və inkişaf sahələri haqqında biliklər fərdi olaraq ortaya çıxa və bu 
istiqamətdə inkişafı dəstəkləyə bilər.. 

Açar sözlər: dərs, məktəb, psixolofi pedaqoil, təfəkkür, inkişaf. 


PesroMe. CyıHeCTByEFOT BƏZKHBI€ CBH3H MEXKHy HayKOH TCHXOHNOTHEH H 
İyHKHHOHHpOBaHH€M OÖpa30BaT€?7IBHOTO TIpOH€CCa, HETIBEO KOTOPOTO SİBTSETCS HOMOuB 
TTEHaTOTAaM HCIOTB3OBATB METOHB H TPHEMB OÖyYueHHS, COOTBETCTByYTOHM€ 
OCOĞEHHOCTSIM pa3BHTHSI THUHOCTH, “IMUHOCTHBIM H TDPyHHMOBBİM XapaKTEDHCTHKaM. 
SHaHHs O pa3BHTHH, H€D€eMEHHBIX, BIHSEOHMUX Ha pa3BHTH€, IIDPHHHMHMNaX pa3BHTHS, 
nepunonax pa3BHTHH H HaHpaBHNeHH4X pa3BHTHSG MOTYT BO3HHKƏTB HHHHBHHyaBHO H 
HOHH€p3KHBaTBb pa3BHTH€ B ƏTOM HaHpaBHNEHHH. 

KUrroueBble C/NTOBa: YDOK, HİKOHa, TCHXOHNOTHUeECKO€, H€HaTOrHuecKO€, 
MPIHLTEHH€, pa3BHTH€ 


Summary. There are important connections betvveen the science of psychology 
and the functioning of educational processes, vvhich aims to help educators use 
teaching methods and methods that are appropriate for the developmental 
characteristics of the individual, personal characteristics, and group characteristics. 
Knovvledge of development, variables influencing development, principles of 
development, developmental periods, and areas of development is essential to 
identify the characteristics that may emerge in an individual and support 
development in that direction. 

Key vvords: lesson, school, psychological, pedagogical, thinking, development. 
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Bu gün təhsilin inkişafı, 
vətəndaş-şəxsiyyətlərin 
formalaşdırılması üçün geniş 


imkanlar mövcuddur. İlk növbədə 
təhsil proqramlarının, proqram və 
dərsliklərin, texnologiyaların yenilən- 
məsi, müəllimlərin müvafiq ixtisaslar 
üzrə yeni metodologiya əsasında 
hazırlanması hədəflərinə doğru 
irəliləmək imkanlarını genişləndirir. 
Təhsildə yeni yanaşmalara uyğun 
olaraq bu gün təhsil proqramları 
müvafiq məzmun xətləri, standartları 


əsasında formalaşdırılır. Təhsil proq- 
ramları təhsilalanlarda 
formalaşdırılan bilik, bacarıq, 


səriştələri və dəyərlər sistemini əks 
etdirməklə nəzəri və praktik 
baxımdan mühüm əhəmiyyət kəsb 
edir. Proqramın məzmunu müəllimlər 
üçün fəaliyyət istiqamətlərini, həm- 
çinin təlim məqsədlərini, gözlənilən 
nəticələri müəyyənləşdirməyə, 
prosesi idarə etməyə yol göstərir, 
təlim prosesinin müasir mexanizmlə- 
rinə aydınlıq gətirir. Nəzəri baxımdan 
bu mexanizmləri mənimsəyən və 
fəaliyyətində ona istinad edən və öz 
işinə yaradıcı yanaşan müəllimlər 
təbii ki, böyük uğurlara imza atmaq 
imkanlarına malik olurlar. 

Təcrübə göstərir ki, əgər fənn 
müəllimi yaradıcıdırsa, təlim 
prosesində "Öyrənməyi-öyrənmək" 
prinsipinə, tədqiqatçılığa üstünlük ve- 
rirsə, onun şagirdləri də müstəqil, 
yaradıcı düşünən, öz mövqeyini 
əsaslandırmağı bacaran şəxsiyyət 
kimi formalaşa bilər. Müasir dərsin 
interaktivliyi və inteqrativliyi bu 
baxımdan müəllim üçün əlverişli 
şərait yaradır. Müasir dərsin struk- 
turu elədir ki, bu struktur 
elementlərinin nəzərə alınması təlim 
prosesində sonadək fəallığın təmin 
olunmasını, milli və bəşəri dəyərlərə 
sadiq şagird şəxsiyyətinin 
formalaşdırılmasını nəzəri baxımdan 
şərtləndirir. 
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Dərsdə fəallığın təmin olunma 
prosesi ilk növbədə motivasiyanın 
yaradılması, tədqiqat sualının 


qoyuluşu və şagirdlərin bu prosesə 
cəlb edilməsi ilə başlayır. Kollektivlə, 
qrupla işin pedaqofipsixolofi, metodik 
xüsusiyyətlərinin nəzərə alınması, 
qiymətləndirmənin obyektiv apa- 
rılması şagirdlərin şəxsiyyət kimi 
yetişməsinə əsaslı şəkildə təsir 
göstərir. Şagirdlər bu prosesdə yeni 
bilik və bacarıqlara yiyələnir, öyrən- 
məyi öyrənir, mənəvi keyfiyyətlərini 
inkişaf etdirir,  vətəndaş-şəxsiyyət 
kimi formalaşırlar. Bu prosesdə 
müəllimin fasilitator (bələdçi) kimi 
funksiyalarını yerinə yetirməsi, 
şagirdlərin fəallığının, müstəqilliyinin 
təmin olunmasına əlverişli imkanlar 
yaratması, dərsin gedişini yeni yanaş- 
malara uyğun tənzimləməsi mühüm 
əhəmiyyət kəsb edir. Təlim 
prosesində işin bu istiqamətdə 
aparılması şagirdləri axtarıcılığa, təd- 
qiqatçılığa, təşəbbüskarlığa, əldə 
etdiyi faktları dərindən təhlil etməyə, 
ümumiləşdirməyə, yeni fikirlərini 
əsaslandırmağa sövq edir. Belə bir iş 
üslubu öyrənilən problemin 
şagirdlərin özləri tərəfindən üzə 
çıxarılmasına, "kəşf" edilməsinə im- 
kanlar yaradır. Dərsdə müxtəlif 
xarakterli mətnlər üzərində iş, 
müzakirə, debat və digər metodlardan 
məqsədyönlü istifadə öyrənilən mə- 
sələnin dərindən mənimsənilməsinə , 
şagird şəxsiyyətinin inkişafına müsbət 
təsir göstərir. 

Hər hansı bir mətn üzərində 
işləyərkən, həmçinin bu və ya digər 
məsələdən bəhs edərkən problemin 
qoyuluşuna uyğun ciddi təhlillər və 


ümumiləşdirmələr, müqayisələr 
aparmaq, faktı, hadisəni, prosesi 
əsaslandırmaq, dəyərləndirmək, 
qiymətləndirmək, əlaqələndirmək şa- 
girdlərin bilik və bacarıqlarını 
nümayiş etdirdiklərinin göstəricisi 


kimi izah edilə bilər. Təlim prosesində 


-— 


bu məsələlərə diqqət etmək, ardıcıllıq 
və sistemliliyi nəzərə almaq şagird 
nailiyyətlərinin qiymətləndirilməsi 
baxımından da əhəmiyyətlidir. 
Qiymətləndirmədə səviyyələrə uyğun- 
luğun, sadədən mürəkkəbə, asandan 
çətinə, prinsipinin nəzərə alınması da 
keyfiyyətə təsir göstərir və nəticə 
etibarilə şagirdlərin mənəvi 
keyfiyyətləri də inkişaf edir. Bu da 
şagirdlərin müstəqil həyata hazırlığı 
vətəndaş- şəxsiyyət kimi yetkinliyi 
üçün çox əhəmiyyətlidir. 
Təlim prosesinin 
olunmasında demokratikliyə əməl 
olunması, münasibətlərdə obyek- 
tivliyin, tərəflər arasında bərabərliyin 
gözlənilməsi ən vacib şərtlərdən 
biridir. .Elmi araşdırmalar və təcrübə 
göstərir ki bu gün şəxsiyyətin 
formalaşmasında ən vacib 
məsələlərdən biri öyrədici mühitdə bu 
prinsipə əməl olunmasıdır. 
Şagirdlərlə müəllimlər, müəllimlərlə 
valideynlər, yaxud şagirdlərin özləri 
arasındakı münasibətlər bu prinsip 


idarə 


üzərində qurulmalıdır. Əlbəttə, 
münasibətlərin özünün də bir sərhəd 
nöqtəsi mövcuddur. Lakin 
münasibətlər sistemi bərabərlik, 
əməkdaşlıq, səmimiyyət, aşkarlıq, şəf- 
faflıq, tələbkarlıqla yanaşı 


qayğıkeşlik, şəxsiyyətin formalaşması 
naminə inkişaf prinsipləri üzərində 
qurulduqda arzu olunan nəticəni əldə 
etmək mümkündür. Etiraf etməliyik 
ki, bəzi hallarda münasibətlərdə bu 
məsələlərə lazımi səviyyədə diqqət 
yetirilmir. Bəzən şagirdlərlə avtoritar 
üslubda münasibətlər şagirdlərin inki- 
şafını ləngidir. Onların təlim 
marağının inkişafına müəyyən 
maneələr yaradır. Ona görə də ilk 
növbədə müəllimliyi özünə peşə 
seçənlərin özünün daim öz üzərində 
işləməsi, özünütəhsillə məşğul olması, 
hər zaman innovasiyaları izləməsi 
vacibdir. 

Bu gün müəllimlərlə bərabər 
valideynlər də pedaqofli prosesin 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 91, No2, 2024 


iştirakçısı kimi şagird şəxsiyyətinin 
formalaşmasında böyük məsuliyyət 
daşıyırlar. Ümumtəhsil məktəbləri 
üçün hazırlanan yeni dərslik 
komplektlərində valideynlər üçün də 
tövsiyələr yer almışdır. Hər bir vali- 
deynin öz övladının təhsil mühiti ilə 
tanış olmaq imkanları genişdir. Əgər 
valideyn pandemiyadan əvvəl ənənəvi 
mühitdə müəllimlə əlaqə yaratmaq 
üçün mütləq məktəbə gəlməli idisə, 
bu gün məsafədən təhsilin tətbiqi bu 
əlaqələrin yaradılması şəbəkəsini 
genişləndirmişdir. Valideyn öz 
övladının dərslərinə daha çox nəzarət 
etmək imkanları əldə edir. Bu 
buxımdan valideyn-müəllim, ailə- 
məktəb əlaqələrinin daha da güc- 
ləndirilməsi vacibdir. Pedaqofi 
araşdırmalar da göstərir ki, 
tələblərdə vahidlik şəxsiyyət yetiş- 


dirməyin mühüm prinsiplərindən 
biridir." 
İyirminci əsrin ortalarından 


başlayaraq şəxsiyyət psixologiyası bir 
eksperimental elm kimi araşdırılmış, 
tez-tez fərdin davranışının müxtəlif 
psixi proseslərini birləşdirən və ona 
əsas ardıcıllıq və sabitlik verən əsas, 
birləşdirici prinsip kimi meydana 
gəlmiş və daha geniş, əhatəli tədqiq 
edilmişdir. Məlumdur ki, şəxsiyyət və 
şəxsiyyətin psixologiyası haqqında 
aparılmış müxtəlif araşdırmalar bu 
sahədə çoxsaylı nəzəriyyə VƏ 
baxıslarin meydana gəlməsinə səbəb 
olmuşdur. 

İnsanın şəxsi və sosial inkişaf 
institutu kimi mühüm təsirə malik 
olduğunu iddia edən məktəb şagirdin 
şəxsi inkişafı, vətəndaşlığı, sosial 
bacarıq və səriştələri kimi məsələlərə 
məhəl qoymadan yalnız fənn tədrisinə 
və qiymətləndirmələrinə diqqət yetirə 
bilməz. Məktəbin müasir təhsil 
prosesi üçün vacib olan “şəxsi inkişaf” 
anlayışının itirilməsi, məktəb 
binasında baş verən prosesin öz 
tərbiyəvi mənasını itirməsi, onun 
təhsil və şəxsiyyətin formalaşdırılması 
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kimi qarşılıqlı əlaqədən formal təhsil 
prosesinə çevrilməsidir. 

Şagirdin məktəbdə fizika və ya 
bədən tərbiyəsi üzrə aldığı qiymətlər 
vacibdir və ənənəvi olaraq həmişə 
vacib olub. Amma məktəb şagirdin bır 
səxsiyyət kimi formalasmasından, mə- 
nəvi-vətəndaş mövqeyindən, 
sosiallaşma aktuallığından məhrum 
olan təhsil rəqabətədavamlı mü- 
təxəssis hazırlaya bilmədiyi halda, 
sosial inkişaf institutuna da iddialı ola 
bilməz. Müasir işə götürmə şirkətləri 
gələcəkdə öz işçiləri üçün əsas 
tələblərdən biri kimi “şəxsi inkişaf 
üçün yüksək motivasiya və işə 
vicdanlı münasibət” adlandırırlar. 
Tələbə əmək bazarına daxil olduqdan 
sonra Şəxsi inkişafın öz 
xüsusiyyətlərini, şəxsi ehtiyaclarını 
dərk etməyi, şəxsi inkişafın mənasını 
və məqsədlərini başa düşməyi əsas 
proses kimi nəzərə alaraq 
mövqeləşdirməyə, karyera 
yüksəlişinə, məsuliyyətli işə hazır, ra- 
hatlıqla ünsiyyətə girməyi bacaran bir 
şəxsiyyət kimi formalaşmalıdır. 


Avropa Şurası Avropa 
vətəndaşının şəxsiyyətinin yüksək 
keyfiyyətli, hərtərəfli inkişafı üçün 
yiyələnməli olduqları zəruri olan 


yeddi vacib bacarığı qeyd edir: 
1. Oz ana dilində ünsiyyət. 
2. Xarici dillərdə ünsiyyət. 
3. Riyazi savadlılıq və əsas elm 
və texnologiya sahəsində bacarıqlar. 
4. Kompüter savadlılığı. 


Ə: Öyrənmə bacarıqlarının 
mənimsənilməsi. 

6. Sosial və vətəndaş 
səlahiyyətləri. 


7. Yenilik və sahibkarlıq hissi. 

Şəxsi, peşəkar və karyera 
yüksəlişinin planlaşdırılması, fəal 
vətəndaş iştirakı, komandada işləmək 
bacarığı, sosial xidmət və sosial mə- 
suliyyət kimi sosial və vətəndaş 
səriştələri müasir dərsin əsas 
tələbərindən biridir. 
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Yenilik və sahibkarlıq hissi azad 
yaradıcılıq, ideyaların, layihələrin 
həyata keçirilməsi, innovativ mühitin 
olması və yaradıcılığın inkişafı müasir 
təhsilin əsas meyarıdır. 

Bütün bunların olmaması, ciddi 
təhsil standartlarına keçid şəraitində 
məktəb səviyyəsində yüksək 
keyfiyyətli karyera yönümlü sistemin 
olmaması, həm ailə, həm də dövlət 
üçün böyük maddi itkilərlə 
nəticələnmək təhlükəsi yaradır. 
Tələbənin dar təhsil dəhlizini səhv 
seçməsi ailənin itkisinə səbəb olmaqla 
yanaşı, həm də mütəxəssis hazırlığı 
üçün vaxt və dövlət vəsaiti itkisi ilə 
nəticələnəcək. 

Dərs haqqında çox danışılıb, 
çoxlu sayda kitablar yazılıb, onun 
tərtibatı və həyata keçirilməsi üçün 
xeyli sayda metodik tövsiyələr var. 

Lakin hətta təcrübəli müəllim 
də dərs hazırlayarkən əsaslandırma 
və hərtərəfli həll tələb edən suallarla 
qarşılaşır. Dərsi necə təsirli və 
səmərəli etmək olar? Müasir təhsil 
dərsinin “düsturu” nədir? Sinifdə 
məqsədlərinizə necə nail olmaq olar? 
tədris ili müddətində şagird və ya 
tələbələri məhsuldar olmağa necə 
həvəsləndirmək olar? Onların bir 
şəxsiyyət kimi formalaşmasında nələr 
etmək olar? 

Əhəmiyyətli sayda dərs 
keçirməyin uzunmüddətli təcrübəsi, 
fikrimizcə, müasir effektiv dərsi 
müəyyən edən bir neçə meyara 
ayırmağa imkan verdi. 

Müasir dərs əsas tələbi tələbənin 
şəxsi potensialını, özünü tanıması və 
özünü dərk etməsidir. Ədəbiyyatda 
“Özünü dərketmə” anlayışının müx- 
təlif şərhləri var. L.A. Korostileva 
fikrince özünü dərk etməklə biz 
"həyatda və gündəlik fəaliyyətdə 
özünü dərk etmək, dünyada özünə- 
məxsus yolunu, dəyərlərini və hər an 
varlığının mənasını axtarmaq və 
təsdiqləmək" prosesini başa düşürük. 


Scientific VVorks of the Institute of Fducation of the Republic of Azerbaifan, Volume: 


Fikrimizcə, tələbənin ŞƏXSİ 
potensialının bir proses kimi özünü 
dərk etməsi aşağıdakı əsas 


mərhələləri əhatə edir: 
1. özünü tanımaq (özünü tanımaq), 
II. özünü həyata keçirmə (özünü 
inkişaf etdirmə), 
II. özünə nəzarət, 
IV. özünü təqdim etmə 
Hər bir müəllimin ilkin olaraq 
dərk etməsi vacibdir ki, tələbə 
individual və unikaldır və öz aka- 
demik intizamının pedaqofii potensialı 
sayəsində müəllim tələbənin 
dəyərlərini ehtiyaclarını, maraqlarını 


Problemin aktuallığı. Şagirdlərin 
araşdırmaq istəyi, müəllimlərə verdikləri 
suallar günü-gündən azalır. Şagirdlərin 
suallarının azalması nə ilə bağlı olduğu 
hər daim sosioloq, psixoloq VƏ 
pedaqoqlar diqqət mərkəzində olmuş 
uşaqların öyrənmə iştəklərini artırmaq 
onların marağında olub. Bu baxımdan 
yeni psixopedaqofli təfəkkürün inkişaf 
mərhələləri hər dövr üçün aktual 
mövzudur. 

Problemin yeniliyi. Məqalədə yeni 
psixopedaqofi təfəkkürün inkişaf 
mərhələləri ilə bağlı fikirləri diqqət 
mərkəzinə çatdırılır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Məqalədə irəli sürülən fikirlər ali və 


a ümumtəhsil məktəblərində dərs deyən 

5 potensialının 225 ə müəllimlər, gənc tədqiqatçılar, ali təhsil 

eçirməsini məqsə yeni ŞƏKİİdĞƏ müəssisələrində təhsil alan tələblər və 

müşayiət edə bilər. ictimaiyyət üçün əhəmiyyətlidir. 
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GENDER ROLLARININ FƏRDƏ VƏ İCTİMAİ TƏSİSATLARA TƏSİRİ 


CaxasBaT HacpeumunH rpı3pbı A,vıHeBa 
HOHEHT 
BakHHckKoro 1 ocyuapcTBeHHOTO YHHBEDCHTE€Ta, 
zokrTop dbnvrocoçbnH TO TTCHXONOTHH, 


B"THSTHHE TEHHEPHPIX PO/EH HA HHHHBHUH H COHHA/BHBIE 
HHCTHTYTDI 


Sakhavat Nasreddin Aliyeva 
associate professor at 
Baku State University, 
doctor of philosophy in psychology, 


THE INFLUENCE OF GENDER ROLES ON INDIVIDUALS AND SOCİAL 
INSTTTUTTONS 


Xülasə. Gender rolları fərdlərin həyatının müxtəlif aspektlərinə və daha geniş 
ictimai strukturlara əhəmiyyətli təsir göstərir. Bu təsirlər sosial və mədəni normalar, 
iqtisadi qeyri-bərabərlik, təhsil imkanları, sağlamlıq və rifah, ailə dinamikası, siyasi 
iştirak və media təmsilçiləri arasında yayılır. Gender rollarının təsiri gözləntilərin, 
davranışların və imkanların formalaşmasında, həyatın müxtəlif sahələrində qeyri- 
bərabərlik və məhdudiyyətlərə səbəb olan, qəbul edilən gender əsasında özünü 
göstərir. 

Açar sözlər: mədəni normalar, gender stereotipləri, sosial-mədəni təsirlər, 
şəxsiyyətlərarası münasibətlər, gender rolları 


Pes3roMe. TeHHepHBl€ DOTH OKa3bBiBa1OT 3HaHHTECVHBHOC BTİHİIHH€E Ha Da3IHuHB€ 
ƏaCHE€KTBI 2KH3HH THOH€EH H öonee HTHDOKHE€ COHHaTBHBIC CTDYKTYDBİ. ƏTO BHHSHH€ 
pacıDpocTDaH4€TCi4 Ha COHHaNIBHH€ H KyVHIBTYVYDHBE€C HODMBI, ƏKOHOMHH€ECKO€C 
HEDaB€HCTBO, BOS3MO?KHOCTH oöpa3oBaHHS, SHODOBBE€ Ti önarororyune, CEMEHHYyTO HH- 
HaMHKY, yuaCTH€ B TTOTHTHuU€CKOH 2KH3HH H P€eHDp€3€HTaHHTHi B CMTH. BunsHHne 
TEHHEDHbiX ponefHh HDOSBTS3ETC3 B dXOpMUHDpOBaHHH OXKHHƏHHİEH, THOBEHEHHSMN H 
BO3MOZKHOCTEFH H Ha OCHOB€ BOCIDHHEHMa€MOTO HOTAa, CITTOCOĞCTBy51 HEDaB€HCTBy H 
OTDaHHHEHH3M B Da3HHuHBİX aCH€KTƏaX 2?KHSHH. 

KUrroueBbre C/IOBa: KY/IBTYDHBPI€ HODMBPI, TeEHMHEDHPI€ CTED€OTHHBİ, 
COHHOKY/IBTYDHBEI€ B/TH3HHSM, MESK?IMHUHOCTHPIC OTHOHİCHHM, TEHHEDHBPİI€C DO/IH 


Summary. Gender roles, exert a significant influence on various aspects of 
individuals" lives and broader societal structures. These influences extend across 
social and cultural norms, economic disparities, educational opportunities, health and 
vvell-being, family dynamics, political participation, and media representations. The 
impact of gender roles manifests in the shaping of expectations, behaviors, and 
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opportunities based on perceived gender, contributing to disparities and limitations 


in diverse facets of life. 
Key vvords: gender roles, 
interpersonal relations, cultural norms. 


Gender rollarının fərdlərə və 
sosial institutlara təsiri, insan 
cəmiyyətlərinin çoxşaxəli və geniş 
yayılmış aspektidir. Gender rolları, 
qəbul edilən cinsinə görə fərdlərlə 
əlaqəli ictimai gözləntilərə, normalara 
və davranışlara istinad edir. Bu rollar, 
insanların həyatının müxtəlif aspekt- 
lərini formalaşdırır və təsir edir, təkcə 
şəxsi identikliklərə deyil, həm də 
daha geniş ictimai strukturlara təsir 
göstərir. Sosial qarşılıqlı əlaqələri for- 
malaşdırmaqdan tutmuş, karyera 
seçimlərinə və ailə dinamikasına təsir 
etməyə qədər, gender rolları 
gözləntilərin və məsuliyyətlərin 
müəyyən edilməsində həlledici rol 
oynayır. 

Gender rollarının qurulması 
mədəni, tarixi və sosial kontekstlərdə 
dərin köklərə malikdir və çox vaxt 
nəsillər boyu davam ertdirilir. Fərdlər 
öz həyatlarını idarə etdikcə, bu rollar 
qərarlara, imkanlara və qavrayışlara 
təsir edən rəhbər qüvvələrə çevrilir. 
Sosial institutlar, o cümlədən təhsil, 
iqtisadiyyat, səhiyyə və siyasət, cəmiy- 
yətin gözləntilərini əks etdirən və 
gücləndirən gender rollarının 
toxumasına mürəkkəb şəkildə toxunur. 

Bu giriş, gender rollarının geniş 
təsirini araşdırır, bu gözləntilərin 
fərdlərin həyatına təsir etdiyi və 
sosial strukturların formalaşmasına 
töhfə verdiyi mürəkkəb yolları etiraf 
edir. 

1. (Gender rollarının fərdə 
təsirləri. Gender rolları, qavrayışı 
formalaşdırmaqla fərdin rifahına təsir 
göstərir. Ənənəvi gender normalarına 
uyğunluq və ya genderlə bağlı ayrı- 
seçkilik təcrübəsi, psixi sağlamlığa 
təsir edir. Fərdlərin mədəni normaları 
və gender gözləntilərini mənimsədiyi 
sosiallaşma prosesi, psixi sağlamlıq 
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socio-cultural influences, 


gender stereotypes, 


üçün dərin təsirlərə malikdir. 
Cəmiyyətin gözləntilərinə sərt şəkildə 
riayət edən fərdlər stress, narahatlıq 
və identiklik münaqişələri ilə üzləşə 
bilərlər İ7, s. 621. 

Cinsiyyətin irq, etnik 
mənsubiyyət və cinsi oriyentasiya 
kimi digər sosial kateqoriyalarla kə- 
sişməsi, psixi sağlamlıq nəticələrini 
formalaşdırır. Gender rollarının fərdin 
rifahına, xüsusən də psixi sağlamlığa 
təsiri, mürəkkəb və çoxşaxəli bir 
hadisədir. Sosiallaşma, uyğunluq, 
qeyri-uyğunluq, gender identikliyi, 
kəsişmə, mübarizə mexanizmləri və 
səlahiyyətləndirmə potensialının 
rolunu araşdıraraq, tədqiqatçılar 
gender rolları və psixi sağlamlıq 
arasındakı mürəkkəb əlaqənin 
hərtərəfli başa düşülməsinə töhfə 
verirlər 16, s. 321. 

Gender rollarının təsiri, ünsiyyət 
modellərinə, güc dinamikasına və 
tərəfdaşlıqlar daxilində gözləntilərə 
təsir edən şəxslərlərarası münasibət- 
ləri əhatə edir. Ənənəvi gender 
normalarının və münasibətlərinin 
dinamikasını necə formalaşdırdığını 
araşdırmaq, fərdlərin başqaları ilə 
əlaqələrin qurulmasında üzləşdikləri 
mürəkkəbliklər haqqında təsəvvür 
yaradır 16, s. 331. 

Unsiyyətlə bağlı cəmiyyətin 
gözləntiləri çox vaxt gender 
rollarından təsirlənir. Kişilər, adətən 
inadkarlıq və müstəqillik nümayiş 
etdirməyə təşviq edilir, qadınlar isə, 
tərbiyə və empatiya istiqamətində 
ictimailəşirlər. Bu ünsiyyət nü- 
munələrinin münasibətlər 
dinamikasına necə təsir etdiyini başa 
düşmək, kişilərarası əlaqələrdə 
gender rollarının mürəkkəbliklərini 
açmaq üçün çox vacibdir İ8, s. 1151. 
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Gender rollarını ölçmək üçün S. 
Bem “Cinsi Rol İnventarı”nı (BSRI) 
inkişaf etdirdi. Onun işi fərdlərin 
genderlə bağlı ictimai gözləntiləri 
necə mənimsəməsi və həyata 
keçirməsinin başa düşülməsinə 
əhəmiyyətli dərəcədə kömək etmişdir. 
Bu nəzəriyyə, fərdlərin öz cinsinə uy- 
ğun davranış hesab edilən şeylər 
haqqında zehni çərçivələr və ya 
sxemlər inkişaf etdirməsini təklif edir. 
Bu sxemlər insanların özlərini və baş- 
qalarını necə qavradıqlarına, 
həmçinin, cinslə bağlı məlumatları 
necə şərh və yadda saxladıqlarına 
təsir göstərir. 

S. Bem gender rollarının ənənəvi 
ikili baxışına etiraz etdi və 
androqiniya anlayışını təqdim etdi. S. 
Bemə görə, androqin fərdlər həm 
stereotipik olaraq kişi, həm də qadın 


etməkdə daha çox çevik ola biləcəyini 
müdafiə etdi. O, BSRİ-ni fərdin kişilik, 
qadınlıq və androginiya dərəcəsini 
ölçmək üçün bir vasitə kimi inkişaf 
etdirdi I2, s. 156-1571. 

BSRI stereotipik olaraq kişilik və 
ya qadınlıq ilə əlaqəli olan identiklik 
xüsusiyyətləri və davranışlarının 
siyahısından ibarətdir. Respondentlər 
hər bir xüsusiyyətə sahib olduqları 
dərəcədə özlərini qiymətləndirirlər. S. 
Bem kişilik və qadınlıq ölçüləri üzrə 
yüksək və ya aşağı balların 
birləşməsinə əsaslanan dörd gender 
rolu istiqamətini müəyyən etmişdir 13, 
s. 358 

-Kişilik: kişilikdə yüksək bal, 
qadınlıqda aşağı. 

-Qadın: qadınlıqda 
kişilikdə aşağı bal. 

-Androgin: həm kişilik, həm də 


yüksək, 


xüsusiyyətlərin birləşməsinə qadınlıq üzrə yüksək ballar. 
malikdirlər. O, androqin insanların -Pərqlənməmiş qeyri-cinsi 
müxtəlif vəziyyətlərə uyğunlaşmaqda xüsusiyyətlər: həm kişilik, həm də 


və daha geniş davranış spektrini ifadə 


qadınlıq üzrə aşağı ballar (cədvəl 1). 


Qadınlıq və kişiliyin ölçülməsi (S. Bem) 


Cədvəl 1. 
: Kişiliyin Qadınlığın 

olur ifadəsi ifadəsi 
Kişilik Yüksək Aşağı 

Qadınlıq Aşağı Yüksək 

Androgin Yüksək Yüksək 

Qeyri-cinsi z . 

xüsusiyyətlər Aşağı Aşağı 


Bu psixolofi mexanizmlər, S. 
Bemin gender rollarının ölçülməsi ilə 
bağlı qurduğu diaqramda öz əksini 
tapmışdır (şəkil 1). Şəkil 1. Sandra 
Bem: Gender rolları 110, s. 171 
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Yüksək 


QADINLIQ 


QADINLIQ 


QEYRİ-CİNSİ 
XÜSUSİYYƏTLƏR 


KİŞİLİK Yüksək 


Gender rolları ilə bağlı mədəni 
normalar və ictimai gözləntilər qlobal 


Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbaiflan, Volume: 


miqyasda əhəmiyyətli müxtəliflik 
nümayiş etdirir. Fərqli bölgələrdə 
fərdlərin gender kimliyi, rolları və 
davranışları haqqında anlayışına təsir 
edən fərqli mədəni rəvayətlər var. Bu 
regional variasiyaları tanımaq və 


anlamaq gender psixologiyasının öy- 


rənilməsində etnosentrik 
perspektivlərdən qaçınmaq üçün 
vacibdir. 

Gender rolları münasibətlərdə 


güc dinamikasının formalaşmasında 
mühüm rol oynayır. Ənənəvi 
gözləntilər, qərarların qəbulu, məsu- 
liyyətlər və Tresurslara çıxışda 
tarazlığın pozulmasına səbəb olur. 
Romantik münasibətlər xüsusilə gen- 
der rollarından təsirlənir, cəmiyyət 
gözləntiləri tez-tez kişilər və qadınlar 
üçün xüsusi rollar təyin edir. Gender 
rolları platonik əlaqələr daxilində 
dinamika və gözləntilərə təsir edərək 
dostluqlara qədər uzanır. Cəmiyyət 
normalarının dostluqlara necə təsir 
etdiyini araşdırmaq, gender rollarının 


romantik münasibətlərdən kənar 
sosial rifah təsirlərinə işıq salır, 
onların müxtəlif sosial qarşılıqlı 
əlaqələrdə yayılan xarakterini 
vurğulayır 14, s. 751. 

Gender rollarının təsiri, ailə 
münasibətlərində, o cümlədən 


valideyn-övlad dinamikasında özünü 
göstərir. Valideyn rolları ilə bağlı ənə- 
nəvi gözləntilər həm valideynlər, həm 
də uşaqlar üçün unikal çətinliklərə və 
imkanlara kömək edir. Gender 
rollarının ailə münasibətlərinə necə 
təsir etdiyini araşdırmaq, onların 
daha geniş ictimai təsirləri haqqında 
fikirlər verir. 

Cinsiyyətin irqi, etnik 
mənsubiyyəti və sosial-iqtisadi 
statusu kimi digər sosial kateqoriya- 
larla kəsişməsinin dərk edilməsi, şəx- 
siyyətlərarası münasibətlərin 
tədqiqini zənginləşdirir. Şəxslərarası 
münasibətlərdə gender rolları, fərdin 
psixi sağlamlığına və rifahına təsir 
göstərir. Cəmiyyətin gözləntilərinə 
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uyğunluq və ya onlardan yayınma 
özünə hörmətə, emosional möhkəm- 
liyə və ümumi psixoloii fəaliyyətə təsir 
göstərir. Gender əlaqəsi 
dinamikasının psixolofi təsirini dərk 
etmək, fərdi rifahı inkişaf etdirmək 
üçün çox vacibdir 19, s. 8041. 

Emosional ifadə ilə bağlı 
cəmiyyətin gözləntiləri, çox vaxt 
gender rollarından təsirlənir. Kişilər 
stoisizm anlayışlarına uyğunlaşmaq 
üçün, təzyiqlərlə qadınlar (isə, 
qayğıkeş və empatik olmaq 
gözləntiləri ilə qarşılaşa bilərlər. Bu 
gözləntilərin emosional rifaha təsirini 
başa düşmək, daha sağlam emosional 
ifadəni inkişaf etdirmək üçün 
vacibdir. Emosional ifadə ilə bağlı 
ictimai gözləntilərə riayət etmək və 
ya onlardan kənara çıxmaq fərdin 
rifahına əhəmiyyətli dərəcədə təsir 
göstərir. Cəmiyyətin gözləntiləri, emo- 
sional zəkanın inkişafına təsir edir, 
fərdlərin duyğularını anlamaq, idarə 
etmək və ifadə etmək qabiliyyətini 
formalaşdırır. Ənənəvi gender 
emosional normalarından kənara 
çıxan şəxslər sosial stiqma və ayrı- 
seçkiliklə üzləşirlər. Cəmiyyətin 
gözləntilərinin emosional ifadəyə 
təsiri, şəxsiyyətlərarası münasibətləri 
əhatə edir 11, s. 91-921. 

İctimai gözləntilərin, xüsusən də 
gender rolları ilə bağlı olanların 
emosional ifadəyə təsiri fərdi və sosial 
rifahın çoxşaxəli nəticəsidir. Emo- 
sional gözləntiləri tədqiq etməklə, 
psixi sağlamlıq üçün təsirləri başa 
düşməklə, mədəni variasiyaların və 
kəsişmələrin təsirini dərk etməklə, 
tədqiqatçılar sosial normalar və emo- 
sional ifadə arasında mürəkkəb 
qarşılıqlı əlaqənin daha əhatəli başa 
düşülməsinə töhfə verirlər. Məh- 
dudlaşdırıcı emosional normalara 
meydan oxuyan müdaxilələrin 
hazırlanması, müxtəlif emosiyaların 
ifadəsini əhatə edən və hamı üçün 
müsbət rifahı təşviq edən hbir 
cəmiyyətin inkişafı üçün çox vacibdir. 
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2. Gender rollarının ictimai 
institutlara təsiri. Peşəkar sahədə 
gender rolları karyera seçimlərinə, 
irəliləyiş imkanlarına və iş yerində 
qarşılıqlı əlaqəyə təsir edir. Gender 
rolları ilə bağlı cəmiyyətin gözləntiləri 
çox vaxt fərdlərin karyera seçimlərinə 
təsir göstərir. Kişilər rəhbər vəzifələrə 
və müəyyən sənayelərə həvəsləndiri- 
lə, qadınlar isə, tərbiyəçi peşələrlə 
bağlı gözləntilərlə üzləşə bilərlər. 
Gender rollarının karyera yollarını 
necə formalaşdırdığını başa düşmək, 
İŞ yeri dinamikası daxilindəki 
mürəkkəblikləri aradan qaldırmaq 
üçün çox vacibdir. 

Gender rolları təşkilatlar 
daxilində liderlik rolları üçün 
gözləntilərə və imkanlara kömək edir. 
Gender rollarının təsiri iş yerində 
qarşılıqlı əlaqə nümunələrində aydın 
görünür. Unsiyyət üslubları, danışıq 
strategiyaları və əməkdaşlıq yanaş- 
maları, cinslə bağlı ictimai 
gözləntilərdən təsirlənir. Bu qarşılıqlı 
əlaqə nümunələrinin fərdi təcrübələrə 
və ümumi iş yeri mədəniyyətinə necə 
təsir etdiyini araşdırmaq, daha geniş 
ictimai təsirlərə dair fikirlər verir. 

Gender rolları, işçi qüvvəsi 
daxilində əmək haqqı bərabərsizliyinə 
şərait yaradır. Kişilər və qadınlar, 
maaş danışıqları və kompensasiya ilə 
bağlı fərqli gözləntilərlə qarşılaşırlar. 
İş-həyat balansı ilə bağlı gözləntilər, 
çox vaxt gender rollarından təsirlənir. 
Gender rolları iş yerində qərəzliliyi və 
ayrı-seçkiliyi davam etdirir. Cin- 
siyyətin irq, etnik mənsubiyyət və 
sosial-iqtisadi status kimi digər sosial 
kateqoriyalarla kəsişməsinin başa 
düşülməsi, iş yerinin dinamikasının 
tədqiqini zənginləşdirir. 

Genderin irq, etnik mənsubiyyət 
və sosial-iqtisadi status kimi digər 
sosial kateqoriyalarla kəsişməsi, 
gender rollarının rifaha təsirini for- 
malaşdırır. Kəsişən identikliklərin 
müxtəlif təcrübələrə necə töhfə 
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verdiyini təhlil etmək, fərdlərin 
ictimai gözləntiləri idarə edərkən 
qarşılaşdıqları unikal çətinliklərə işıq 
salır. 

Fərdlər irq, cins, cinsi 
oriyentasiya, sosial-iqtisadi status və 
əlillik də daxil olmaqla, identikliyin 
çoxsaylı ölçülərini idarə edirlər. Bu 
kəsişən identikliklərin imkanlara, 
resurslara və ictimai qavrayışlara 
çıxışa necə təsir etdiyini başa düş- 
mək, rifahın incəliklərini dərk etmək 
üçün vacibdir. Kəsişmə, fərdlərin 
kəsişən identiklikləri əsasında 
qarşılaşa biləcəkləri imtiyaz və marii- 
nallaşma təcrübələrinə işıq salır. 
Identikliyin kəsişməsi, psixi 
sağlamlığa dərin təsir göstərə bilən 
müxtəlif ayrı-seçkilik təcrübələrinə 
kömək edir. Kəsişmə, resurslara 
çıxışa, təhsil imkanlarına və sosial- 
iqtisadi vəziyyətə təsir göstərir. Sağ- 
lamlıq fərqləri, identikliklərin kəsiş- 
məsindən təsirlənir. Kimlikləri kəsişən 
fərdlər çox vaxt sosial gözləntilərin 
mürəkkəbliklərini idarə etmək üçün, 


unikal mübarizə mexanizmləri və 
möhkəmlik strategiyaları 
hazırlayırlar. Fərdlərin güc və 


səlahiyyət əldə etmək üçün, kəsişən 
identikliklərindən necə istifadə 
etdiklərini başa düşmək, rifahın daha 
yaxşı dərk olunmasına kömək edir. 
Sosial stiqma, müəyyən 
xüsusiyyətlər və ya identikliklərlə 
əlaqəli mənfi sosial münasibətlərə, 
inanclara və stereotiplərə aiddir. 
Gender rolları, sosial stiqmanın 
davam etdirilməsində mərkəzi rol 
oynayır. İrq, cinsi oriyentasiya və 


sosial-iqtisadi status kimi sosial 
kimliklərin kəsişməsi, sosial 
stiqmanın təsirini gücləndirir. Sosial 
stiqma, psixi sağlamlıq dəstəyi 


axtarmaq üçün maneə rolunu oynayır. 

Gücləndirmə təşəbbüsləri və 
ənənəvi gender normalarına etiraz 
etmək səyləri, müsbət rifah 
nəticələrinə kömək edir. Ənənəvi 
gender normalarına qarşı çıxmaq, 
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səlahiyyətləndirmənin güclü 
formasıdır. Fərdləri ənənəvi gender 
məhdudiyyətlərindən azad olmağa 
təşviq edən səlahiyyətləndirmə 
təşəbbüsləri, psixi sağlamlıq nəti- 
cələrinə müsbət təsir göstərir. 
Peşəkar sahədə gender rollarının 
çətinləşdirilməsi, karyera im- 
kanlarının artırılmasına və iqtisadi 
müstəqilliyə kömək edir. 

Ənənəvi gender rollarına meydan 
oxuyan səlahiyyətləndirmə 
təşəbbüsləri, fərdi və ictimai rifaha 
geniş miqyasda müsbət təsir göstərir. 
Tədqiqatçılar muxtariyyəti 
gücləndirməklə, iqtisadi müstəqilliyi 
təşviq etməklə, münasibətlər dina- 
mikasını yenidən müəyyənləşdirməklə 
və gender bərabərliyini müdafiə 
etməklə, gender psixologiyası 
kontekstində fərdlərin səlahiyyətlən- 
dirilməsinin transformativ 
potensialının hərtərəfli başa 
düşülməsinə töhfə verirlər. Müxtəlif- 
lik, bərabərlik və hamı üçün müsbət 


rifahı dəyərləndirən cəmiyyətin 
yaradılması üçün, səlahiyyətləndirmə 
təşəbbüslərinin inkişafı və davam 


etdirilməsi çox vacibdir 15, s. 441. 

Təhsil ənənəvi gender rollarına 
meydan oxumaq üçün əsas vasitədir. 
Peşəkar sahə gender rollarının həlli 
üçün əsas mübarizə meydanıdır. İş 
yerində müxtəliflik ktəşəbbüsləri, 
bərabər imkan siyasətləri və liderlik 
təlimləri, fərdi rifaha müsbət təsir 
göstərən daha inklüziv və ədalətli iş 
mühitini inkişaf etdirmək potensialına 
görə yoxlanılır. 

Sistemli gender bərabərsizliyini 
aradan qaldırmaq üçün, həm təşkilati, 
həm də hökumət səviyyəsində siyasət 
dəyişiklikləri vacibdir. Gender 
rollarının psixi sağlamlıq təsirlərini 
nəzərə alaraq, ixtisaslaşmış dəstəyin 
təmin edilməsi çox vacibdir. İcmanın 
iştirakı və dəstək şəbəkələrinin 
yaradılması rifahın yaxşılaşdırılması 
üçün güclü müdaxilələrdir. Genderin 
digər sosial kateqoriyalarla 
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kəsişməsinin 
müdaxilə strategiyalarını 
zənginləşdirir. Gənc nəslin 
səlahiyyətləndirilməsi, uzunmüddətli 
ictimai dəyişiklik üçün həyati 
əhəmiyyət kəsb edir. Gender 
normalarına meydan oxuyan və 
tənqidi düşüncəni təşviq edən 
gənclərin səlahiyyətləndirilməsi 
proqramları, onların daha inklüziv 
perspektivləri formalaşdırmaq və 
müsbət rifah nəticələrinə töhfə 
vermək potensialı üçün araşdırılır. 
Gender rollarının fərdi və sosial 


başa düşülməsi, 


rifaha təsiri çoxşaxəli fenomendir. 
Cəmiyyətin gözləntilərinin psixi 
sağlamlığa, şəxsiyyətlərarası mü- 


nasibətlərə, iş yerinin dinamikasına 
təsirini araşdıraraq və genderin digər 
sosial kimliklərlə kəsişməsini nəzərə 
alaraq, tədqiqatçılar gender rollarının 
və rifahın kəsişməsindəki mürəkkəb- 
liklərin hərtərəfli başa düşülməsinə 
töhfə verirlər. 


Bu gün təhsilin inkişafı, 
vətəndaş-şəxsiyyətlərin 
formalaşdırılması üçün geniş 


imkanlar mövcuddur. İlk növbədə 
təhsil proqramlarının, proqram və 
dərsliklərin, texnologiyaların yenilən- 
məsi, müəllimlərin müvafiq ixtisaslar 
üzrə yeni metodologiya əsasında 
hazırlanması hədəflərə doğru 
irəliləmək imkanlarını genişləndirir. 
Təhsildə yeni yanaşmalara uyğun 
olaraq bu gün təhsil proqramları 
müvafiq məzmun xətləri, standartları 
əsasında formalaşdırılır. Təhsil proq- 
ramları təhsilalanlarda 
formalaşdırılan bilik, bacarıq, 
səriştələri və dəyərlər sistemini əks 
etdirməklə nəzəri və praktik 
baxımdan mühüm əhəmiyyət kəsb 
edir. Proqramın məzmunu müəllimlər 
üçün fəaliyyət istiqamətlərini, həm- 
çinin konkret olaraq təlim 
məqsədlərini, gözlənilən nəticələri 
müəyyənləşdirməyə, prosesi idarə 
etməyə yol göstərir, təlim prosesinin 
müasir mexanizmlərinə aydınlıq 
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gətirir. Nəzəri baxımdan bu 
mexanizmləri mənimsəyən və fəaliy- 
yətində ona istinad edən və öz işinə 
yaradıcı yanaşan müəllimlər təbii ki, 
böyük uğurlara imza atmaq 
imkanlarına malik olurlar. 

Təcrübə göstərir ki, əgər fənn 


müəllimi yaradıcıdırsa, təlim 
prosesində "öyrənməyi-öyrənmək" 
prinsipinə, tədqiqatçılığa üstünlük 


verirsə, onun şagirdləri də müstəqil, 
yaradıcı düşünən, öz mövqeyini 
əsaslandırmağı bacaran şəxsiyyət 
kimi formalaşa bilər. Müasir dərsin 


interaktivliyi və inteqrativliyi bu 
baxımdan müəllim üçün Əlverişli 
şərait yaradır. Müasir dərsin 


strukturu elədir ki, bu struktur ele- 
mentlərinin nəzərə alınması təlim 
prosesində sonadək fəallığın təmin 
olunmasını, milli və bəşəri dəyərlərə 
sadiq şagird şəxsiyyətinin formalaş- 
dırılmasını nəzəri baxımdan 
şərtləndirir. 

Dərsdə fəallığın təmin olunma 
prosesi ilk növbədə motivasiyanın 
yaradılması, tədqiqat sualının 
qoyuluşu və şagirdlərin bu prosesə 
cəlb edilməsi ilə başlayır. Kollektivlə, 
qrupla işin pedaqofipsixolofi, metodik 
xüsusiyyətlərinin nəzərə alınması, 
qiymətləndirmənin obyektiv apa- 
rılması şagirdlərin şəxsiyyət kimi 
yetişməsinə əsaslı şəkildə təsir 
göstərir. Şagirdlər bu prosesdə yeni 
bilik və bacarıqlara yiyələnir, öyrən- 
məyi öyrənir, mənəvi keyfiyyətlərini 
inkişaf etdirir, vətəndaş-şəxsiyyət 
kimi formalaşırlar. Bu prosesdə 
müəllimin fasilitator (bələdçi) kimi 
funksiyalarını yerinə yetirməsi, 
şagirdlərin fəallığının, müstəqilliyinin 
təmin olunmasına əlverişli imkanlar 
yaratması, dərsin gedişini yeni yanaş- 
malara uyğun tənzimləməsi mühüm 
əhəmiyyət kəsb edir. Təlim 
prosesində işin bu istiqamətdə 
aparılması şagirdləri axtarıcılığa, təd- 
qiqatçılığa, təşəbbüskarlığa, əldə 
etdiyi faktları dərindən təhlil etməyə, 
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ümumiləşdirməyə, yeni fikirlərini 
əsaslandırmağa sövq edir. Belə bir iş 
üslubu öyrənilən problemin 
şagirdlərin özləri tərəfindən üzə 
çıxarılmasına, "kəşf" edilməsinə im- 
kanlar yaradır Dərsdə müxtəlif 
xarakterli mətnlər üzərində iş, 
müzakirə, debat və digər metodlardan 
məqsədyönlü istifadə öyrənilən məsə- 
lənin dərindən mənimsənilməsinə, 
şagird şəxsiyyətinin inkişafına müsbət 
təsir göstərir. 

Hər hansı bir mətn üzərində 
işləyərkən, həmçinin bu və ya digər 
məsələdən bəhs edərkən problemin 
qoyuluşuna uyğun ciddi təhlillər və 


ümumiləşdirmələr, müqayisələr 
aparmaq, faktı, hadisəni, prosesi 
əsaslandırmaq, dəyərləndirmək, 
qiymətləndirmək, əlaqələndirmək şa- 
girdlərin bilik və bacarıqlarını 
nümayiş etdirdiklərinin göstəricisi 


kimi izah edilə bilər. Təlim prosesində 
bu məsələlərə diqqət etmək, ardıcıllıq 
və sistemliliyi nəzərə almaq şagird 
nailiyyətlərinin qiymətləndirilməsi 
baxımından da əhəmiyyətlidir. 
Qiymətləndirmədə səviyyələrə uyğun- 
luğun, sadədən mürəkkəbə, asandan 
çətinə, prinsipinin nəzərə alınması da 
keyfiyyətə təsir göstərir və nəticə 
etibarilə şagirdlərin mənəvi key- 
fiyyətləri də inkişaf edir. Bu da 
şagirdlərin müstəqil həyata hazırlığı 
vətəndaş-şəxsiyyət kimi yetkinliyi 
üçün çox əhəmiyyətlidir. 
Təlim prosesinin 
olunmasında demokratikliyə əməl 
olunması, münasibətlərdə obyek- 
tivliyin, tərəflər arasında bərabərliyin 
gözlənilməsi ən vacib şərtlərdən 
biridir. .Elmi araşdırmalar və təcrübə 
göstərir ki bu gün şəxsiyyətin 
formalaşmasında ən vacib 
məsələlərdən biri öyrədici mühitdə bu 
prinsipə əməl olunmasıdır. 
Şagirdlərlə müəllimlər, müəllimlərlə 
valideynlər, yaxud şagirdlərin özləri 
arasındakı münasibətlər bu prinsip 
üzərində qurulmalıdır. Əlbəttə, 


idarə 
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münasibətlərin özünün də bir sərhəd 


nöqtəsi mövcuddur. Lakin 
münasibətlər sistemi bərabərlik, 
əməkdaşlıq, səmimiyyət, aşkarlıq, şəf- 
faflıq, tələbkarlıqla yanaşı 


qayğıkeşlik, şəxsiyyətin formalaşması 
naminə inkişaf prinsipləri üzərində 
qurulduqda arzu olunan nəticəni əldə 
etmək mümkündür. Etiraf etməliyik 
ki, bəzi hallarda münasibətlərdə bu 
məsələlərə lazımi səviyyədə diqqət 
yetirilmir. Bəzən şagirdlərlə avtoritar 
üslubda münasibətlər şagirdlərin inki- 
şafını ləngidir. Onların təlim 
marağının inki-şafına müəyyən 
maneələr yaradır. Ona görə də ilk 
növbədə müəllimliyi özünə peşə 
seçənlərin özünün daim öz üzərində 
işləməsi, özünütəhsillə məşğul olması, 


hər zaman innovasiyaları izləməsi 
vacibdir. 

Bu gün müəllimlərlə bərabər 
valideynlər də pedaqofli prosesin 


iştirakçısı kimi şagird şəxsiyyətinin 
formalaşmasında böyük məsuliyyət 
daşıyırlar. Ümumtəhsil məktəbləri 
üçün hazırlanan yeni dərslik 
komplektlərində valideynlər üçün də 
tövsiyələr yer almışdır. Hər bir vali- 
deynin öz övladının təhsil mühiti ilə 
tanış olmaq imkanları genişdir. Əgər 
valideyn pandemiyadan əvvəl ənənəvi 
mühitdə müəllimlə əlaqə yaratmaq 
üçün mütləq məktəbə gəlməli idisə, 
bu gün məsafədən təhsilin tətbiqi bu 
əlaqələrin yaradılması şəbəkəsini 
genişləndirmişdir. Valideyn öz 
övladının dərslərinə daha çox nəzarət 
etmək imkanları əldə edir. Bu 
buxımdan valideyn-müəllim, ailə- 
məktəb əlaqələrinin daha da 
gücləndirilməsi vacibdir. Pedaqofi 
araşdırmalar da göstərir ki, 
tələblərdə vahidlik şəxsiyyət yetiş- 
dirməyin mühüm prinsiplərindən 
biridir." 

İyirminci əsrin ortalarından 
başlayaraq şəxsiyyət psixologiyası bir 
eksperimental elm kimi araşdırılmış, 
tez-tez fərdin davranışının müxtəlif 
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psixi proseslərini birləşdirən və ona 
əsas ardıcıllıq və sabitlik verən əsas, 
birləşdirici prinsip kimi meydana 
gəlmiş və daha geniş, əhatəli tədqiq 
edilmişdir. Məlumdur ki, şəxsiyyət və 
şəxsiyyətin psixologiyası haqqında 
aparılmış müxtəlif araşdırmalar bu 


sahədə çoxsaylı nəzəriyyə və 
baxıslarin meydana gəlməsinə səbəb 
olmuşdur. 


İnsanın şəxsi və sosial inkişaf 
institutu kimi mühüm təsirə malik 
olduğunu iddia edən məktəb şagirdin 
şəxsi inkişafı, vətəndaşlığı, sosial 
bacarıq və səriştələri kimi məsələlərə 
məhəl qoymadan yalnız fənn tədrisinə 
və qiymətləndirmələrinə diqqət yetirə 
bilməz. Məktəbin müasir təhsil 
prosesi üçün vacib olan “şəxsi inkişaf” 
anlayışının itirilməsi, məktəb 
binasında baş verən prosesin öz 
tərbiyəvi mənasını itirməsi, onun 
təhsil və şəxsiyyətin formalaşdırılması 
kimi qarşılıqlı əlaqədən formal təhsil 
prosesinə çevrilməsidir. 

Şagirdin məktəbdə fizika və ya 
bədən tərbiyəsi üzrə aldığı qiymətlər 
vacibdir və ənənəvi olaraq həmişə 
vacib olub. Amma məktəb şagirdin bır 
səxsiyyət kimi formalasmasından, mə- 
nəvi-vətəndaş mövqeyindən, 
sosiallaşma aktuallığından məhrum 
olan təhsil rəqabətədavamlı mü- 
təxəssis hazırlaya bilmədiyi halda, 
sosial inkişaf institutuna da iddialı ola 
bilməz. Müasir işə götürmə şirkətləri 
gələcəkdə öz işçiləri üçün əsas 
tələblərdən biri kimi “şəxsi inkişaf 
üçün yüksək motivasiya və işə 
vicdanlı münasibət” adlandırırlar. 
Tələbə əmək bazarına daxil olduqdan 
sonra ŞƏXSİ inkişafın öz 
xüsusiyyətlərini, şəxsi ehtiyaclarını 
dərk etməyi, şəxsi inkişafın mənasını 
və məqsədlərini başa düşməyi əsas 


proses kimi nəzərə alaraq 
mövqeləşdirməyə, karyera 
yüksəlişinə, məsuliyyətli işə hazır, 


rahatlıqla ünsiyyətə girməyi bacaran 
bir şəxsiyyət kimi formalaşmalıdır. 
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Avropa Şurası Avropa 
vətəndaşının şəxsiyyətinin yüksək 
keyfiyyətli, hərtərəfli inkişafı üçün 
yiyələnməli olduqları zəruri olan 


yeddi vacib bacarığı qeyd edir: 
1. Oz ana dilində ünsiyyət. 
2. Xarici dillərdə ünsiyyət. 
3. Riyazi savadlılıq və əsas elm 
və texnologiya sahəsində bacarıqlar. 
4. Kompüter savadlılığı. 


5. Öyrənmə bacarıqlarının 
mənimsənilməsi. 

6. Sosial və vətəndaş 
səlahiyyətləri. 

7. Yenilik və sahibkarlıq hissi. 

Şəxsi, peşəkar və karyera 
yüksəlişinin planlaşdırılması, fəal 


vətəndaş iştirakı, komandada işləmək 
bacarığı, sosial xidmət və sosial 
məsuliyyət kimi sosial və vətəndaş 
səriştələri müasir dərsin əsas 
tələbərindən biridir. 

Yenilik və sahibkarlıq hissi azad 
yaradıcılıq, ideyaların, layihələrin 
həyata keçirilməsi, innovativ mühitin 
olması və yaradıcılığın inkişafı müasir 
təhsilin əsas meyarıdır. 

Bütün bunların olmaması, ciddi 
təhsil standartlarına keçid şəraitində 
məktəb səviyyəsində yüksək 
keyfiyyətli karyera yönümlü sistemin 
olmaması, həm ailə, həm də dövlət 
üçün böyük maddi itkilərlə 
nəticələnmək təhlükəsi yaradır. 
Tələbənin dar təhsil dəhlizini səhv 
seçməsi ailənin itkisinə səbəb olmaqla 
yanaşı, həm də mütəxəssis hazırlığı 
üçün vaxt və dövlət vəsaiti itkisi ilə 
nəticələnəcək. 

Dərs haqqında çox danışılıb, 
çoxlu sayda kitablar yazılıb, onun 
tərtibatı və həyata keçirilməsi üçün 
xeyli sayda metodik tövsiyələr var. 

Lakin hətta təcrübəli müəllim 
də dərs hazırlayarkən əsaslandırma 
və hərtərəfli həll tələb edən suallarla 
qarşılaşır. Dərsi necə təsirli və 
səmərəli etmək olar? Müasir təhsil 
dərsinin “düsturu” nədir? Sinifdə 
məqsədlərinizə necə nail olmaq olar? 
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tədris ili müddətində şagird və ya 
tələbələri məhsuldar olmağa necə hə- 
vəsləndirmək olar? Onların bir 
şəxsiyyət kimi formalaşmasında nələr 
etmək olar? 

Əhəmiyyətli sayda dərs 
keçirməyin uzunmüddətli təcrübəsi, 
fikrimizcə, müasir effektiv dərsi 
müəyyən edən bir neçə meyara 
ayırmağa imkan verdi. 

Müasir dərs əsas tələbi tələbənin 
şəxsi potensialını, özünü tanıması və 
özünü dərk etməsidir. Ədəbiyyatda 
“Özünü dərketmə” anlayışının 
müxtəlif şərhləri var. L.A. Korostileva 
fikrince özünü dərk etməklə biz 
"həyatda və gündəlik fəaliyyətdə 
özünü dərk etmək, dünyada 
özünəməxsus yolunu, dəyərlərini və 
hər an varlığının mənasını axtarmaq 


və təsdiqləmək" prosesini başa 
düşürük. 

Fikrimizcə, tələbənin ŞƏXSİ 
potensialının bir proses kimi özünü 
dərk etməsi aşağıdakı əsas 


mərhələləri əhatə edir: 
1. özünü tanımaq (özünü tanımaq), 
II. özünü həyata keçirmə (özünü 
inkişaf etdirmə), 
III. özünə nəzarət, 
IV. özünü təqdim etmə 
Hər bir müəllimin ilkin olaraq 


dərk etməsi vacibdir ki, tələbə 
individual və unikaldır və öz 
akademik intizamının pedaqofi 
potensialı sayəsində müəllim 
tələbənin dəyərlərini ehtiyaclarını, 
maraqlarını və istəklərini nəzərə 


alaraq, onun şəxsi potensialının özünü 
həyata keçirməsini məqsədyönlü 
şəkildə müşayiət edə bilər. 
Problemin aktuallığı. 
Şagirdlərin araşdırmaq istəyi, 
müəllimlərə verdikləri suallar günü- 
gündən azalır. Şagirdlərin suallarının 
azalması nə ilə bağlı olduğu hər daim 
sosioloq, psixoloq və pedaqoqlar 
diqqət mərkəzində olmuş uşaqların 
öyrənmə iştəklərini artırmaq onların 
marağında olub. Bu baxımdan yeni 
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psixopedaqoli təfəkkürün inkişaf 
mərhələləri hər dövr üçün aktual 
mövzudur. 

Problemin yeniliyi. Məqalədə 
yeni psixopedaqolfli təfəkkürün inkişaf 
mərhələləri ilə bağlı fikirləri diqqət 
mərkəzinə çatdırılır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Məqalədə irəli sürülən fikirlər ali və 
ümumtəhsil məktəblərində dərs 
deyən müəllimlər, gənc tədqiqatçılar, 
ali təhsil müəssisələrində təhsil alan 
tələblər və ictimaiyyət üçün 
əhəmiyyətlidir. 

Nəticə. Nəticə etibarilə gender 
rolları müxtəlif amillərlə formalaşan, 


eyni zamanda cəmiyyətin digər 
aspektlərinə təsir göstərən mürəkkəb 
və çoxşaxəli konstruksiyalardır. 


Biolofii, sosial, mədəni və ətraf mühit 
amillərinin qarşılıqlı təsiri gender 


rollarının formalaşmasına və da- 
vamlılığına kömək edir. Bu rollar 
fərdlərin davranışlarına, 


gözləntilərinə, imkanlarına və özünü 
qavrayışlarına təsir göstərir. 

Hormonal fərqlər kimi biolofi 
faktorlar, gender rollarının 
formalaşmasında, xüsusiyyətlərə və 
meyllərə təsir edən rol oynayır. 
Bununla belə, sosiallaşma 
proseslərinin erkən yaşlardan bu 
rolların gücləndirilməsinə və mənim- 
sənilməsinə əhəmiyyətli dərəcədə 
kömək etdiyini qəbul etmək vacibdir. 
Ailə, həmyaşıdlar, təhsil və media 
genderlə bağlı ictimai gözləntilərin və 
normaların formalaşmasında mühüm 
rol oynayır. 

Mədəni və tarixi kontekstlər də 
gender rollarının inkişafına kömək 
edir. Ənənələr, inanclar və ictimai 
strukturlar əmək bölgüsünə, güc 
dinamikasına və cinsinə görə fərdlərə 
qoyulan gözləntilərə təsir göstərir. 
İctimai münasibətlərdə, qanunlarda 
və siyasətlərdə dəyişikliklər, mövcud 
gender rollarına meydan oxuya və ya 
gücləndirə, bu konstruksiyanın 
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dinamik xarakterini nümayiş etdirə 
bilər. 

İqtisadi amillər gender rolları ilə 
iç-içədir, məşğulluq imkanlarına, 
əmək haqqı fərqlərinə və karyera 
seçimlərinə təsir göstərir. Gender əsa- 
sında əmək bölgüsü bir çox 
cəmiyyətlərdə davam edir, fərdlərin 
peşəkar və şəxsi həyatına təsir edir. 
Bu iqtisadi fərqlərin aradan qaldırıl- 
ması stereotiplərə qarşı çıxmaq və iş 
yerində bərabər imkanları təşviq 
etmək üçün hərtərəfli səylər tələb 
edir. 

Üstəlik, gender rolları statik 
deyil və zamanla inkişaf edə bilər. 
Fəallıq, maarifləndirmə kam- 
paniyaları və maarifləndirici 
təşəbbüslər, ənənəvi normalara 
meydan oxumağa, daha ədalətli 
cəmiyyətin təşviqinə töhfə verir. 

Problemin aktuallığı. Gender 
rollarının fərdlərə və sosial 
institutlara təsiri bütün dünyada 
cəmiyyətlər üçün əhəmiyyətli təsirləri 
olan mürəkkəb və aktual problemdir. 
Gender rolları müxtəlif cinslərdən 
olan şəxslərin necə davranmalı, 
düşünməli və qarşılıqlı əlaqədə 
olmasını təyin edən ictimai gözləntilər 
və normalardır. Bu rollar çox vaxt 
gender stereotiplərinin, bərabərsiz- 
liyin və ayrı-seçkiliyin güclənməsinə 
səbəb olur. Bu problemin aktuallığının 
bəzi əsas cəhətləri bunlardır: 

- Gender rolları təhsil, 
məşğulluq və imkanlara çıxış daxil 
olmaqla həyatın müxtəlif 
aspektlərində kişi və qadınlar 
arasında davamlı bərabərsizliklərə 
kömək edir. Bu bərabərsizlik, sosial 
ədalətə və bərabərliyə nail olmaq 
üçün maneədir. 

- Gender rolları fərdlər, xüsusən 
də qadınlar üçün, iqtisadi imkanları 


məhdudlaşdırır. Peşə seqreqasiyası, 
əmək haqqı fərqləri və rəhbər 
vəzifələrə məhdud çıxış cinslər 


arasında iqtisadi fərqlərə səbəb olur. 
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Bu, təkcə fərdlərə təsir etmir, həm də 
ümumi iqtisadi inkişafa mane olur. 

- Gender rolları, tez-tez 
cinslərinə görə fərdlər üçün məqbul 
sayılan davranışı diktə edir. Bu, şəxsi 
inkişafı və ifadəni məhdudlaşdıra, 
zərərli stereotipləri gücləndirə və 
ənənəvi gender normalarına uyğun 


gəlməyənlərə qarşı ayrı-seçkiliyi 
davam etdirə bilər. 
- Gender rolları, sağlamlıq 


nəticələrinə təsir edə bilər. Məsələn, 
kişiliyə aid ənənəvi gözləntilər kişiləri 


psixi sağlamlıqla bağlı dəstək 
axtarmaqdan çəkindirərək, müalicə 
olunmamış psixi sağlamlıq 


problemlərinin daha yüksək nisbət- 
lərinə səbəb ola bilər. Qadınlar isə, 


cəmiyyətin gözləntilərinə görə 
reproduktiv sağlamlıq və ailə 
planlaması ilə bağlı çətinliklərlə 


üzləşə bilərlər. 

- Gender rolları, gender əsaslı 
zorakılıq və ayrı-seçkiliyin 
yayılmasına kömək edir. Cəmiyyətin 
gözləntiləri təhqiramiz davranışı bəh- 
anə edə və ya normallaşdıra bilər və 
qurbanlar sosial stiqma və ya 
inamsızlıq qorxusu səbəbindən 
yardım axtarmaqdan çəkinə bilər. 

- Gender rolları, təhsil 
imkanlarına və seçimlərinə təsir edir. 
Oğlan və qızlar üçün uyğun təhsil 
sahələrinə dair stereotiplər, onların 
karyera seçimlərini məhdudlaşdıra və 
müxtəlif peşələrdə gender 
balanssızlığını davam etdirə bilər. 

- Gender rollarının irq, etnik 
mənsubiyyət və sosial-iqtisadi status 
kimi digər sosial kateqoriyalarla 
kəsişməsi nəzərə alındıqda, problem 
daha da kəskinləşir. Ayrı-seçkiliyin 
müxtəlif formaları ilə üzləşən fərdlər 
mürəkkəb çətinliklərlə üzləşirlər. 


- Gender rollarının təsiri, fərdi 
təcrübələrdən kənara ÇIXIT, 
cəmiyyətlərin ümumi sabitliyinə və 
tərəqqisinə təsir göstərir. Sərt gender 
rollarını tətbiq etməklə əhalisinin 
yarısının potensialını məhdudlaşdıran 
cəmiyyətlər çox güman ki, sosial, 
iqtisadi və texnolofi tərəqqidə geri 
qalırlar. 

Problemin aktuallığının aradan 
qaldırılması fərdi, ictimai və 
institusional səviyyədə birgə səylər 
tələb edir. Buraya gender bərahbərliyi- 
nin təşviqi, stereotiplərə qarşı 
mübarizə, siyasət dəyişikliklərinin 
müdafiəsi, inklüziv təhsil və iş 
mühitinin təşviqi daxildir. 

Problemin yeniliyi. Gender 
rollarının fərdlərə və sosial institutlara 
təsiri çoxdankı və geniş yayılmış bir 
məsələ olsa da, yenilik, inkişaf edən anla- 
yışda, dəyişən perspektivlərdə və bu 
problemin dərinliyi və mürəkkəbliyinin 
artan dinamikasındadır. 

Problemin yeniliyi təkcə onun 
mövcudluğunda deyil, həm də gender 
rollarının təsirinin aradan qaldırılmasına 
və aradan qaldırılmasına yönəlmiş 
müzakirələrin və hərəkətlərin dinamik və 
inkişaf edən xarakterindədir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Gender rollarının fərdlərə və sosial 
institutlara təsirinin aradan 
qaldırılmasının praktiki əhəmiyyəti 
böyükdür. çünki bu, cəmiyyətlərin 
rifahına, inkişafına və ümumi fəaliyyətinə 
birbaşa təsir göstərir. Gender rollarının 
təsirinin aradan qaldırılması təkcə sosial 
ədalət məsələsi deyil, həm də daha 
sağlam, daha məhsuldar və davamlı 
cəmiyyətlər yaratmaq üçün praktiki zəru- 
rətdir. Bu, bütün fərdlərin istedad və 
potensialının tanınmasını, müxtəlifliyi 
təşviq etməyi və hər kəsin inkişaf edə 
biləcəyi, nəticədə fərdlərə, icmalara və 
bütövlükdə millətlərə fayda gətirə 
biləcəyi mühitləri təşviq etməyi əhatə 
edir. 
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ORGANIZED PATHS OF SELF-EDUCATION FOR YOUTH 


Xülasə. Elmi məqalədə yeniyetmələrin özünütərbiyəsinin təşkili yolları 
ardıcıllıqla şərh edilmişdir. Məqalədə özünütərbiyənin təşkilinin istiqamətləri 
araşdırılmışdır. 

Məqalədə qeyd edilir ki, özünütərbiyəetmənin ən vacib xüsusiyyətlərindən biri 
insana öz qüvvəsinə inamı təlqin etməkdir. Özünənəzarət şüurlu və məqsədə 
yönəldilmiş diqqətin köməyi ilə həyata keçir. Özünüdərketmə özünü tərbiyə etmək 
deməkdir. Həmçinin məqalədə yeniyetmələrin özünütərbiyə prosesinin sti- 
mullaşdırılmasına dair məşğələlərin silsiləsi də cədvəl şəklində verilmişdir. 

Açar sözlər: özünütərbiyə, pedaqofi idarəetmə prosesi, özünüdərketmə, 
özünənəzarət, stimullaşdıma 


PesroMe. B HayuHOH CTaTB€ HOCTHTEHOBaT€TBHO OĞPbsSICHEHBI CITIOCOÖBI 
opraHH3sannu CaMOOÖpa3oBaHTHs HOHDOCTKOB. B CTaTb€ paccMaTpHBaToTC51 
HanpaBHT€HH34 OpraHHSaHnnu CaMOOÖPpa30BaHTES. ABTOpPOM yKasaHO, uTO OHHOH H3 
Ba2KHEEİHX OCOĞEHHOCTEH CaMOOÖpa3o0BaHTs SBT9€TC?I BOCIMHTaHHE€ YBEDEHHOCTTİ B 
COÖCTBEHHbiX CHTƏX. CaMOKOHTPpO/IB pearHSsyeTrTca C HOMOHPBIO COSHaTECHBHOTO H 
HE€H€HaIDaB/H€HHOTO BHHMaHH4. CaMOCO3HaHH€ O3HauaeT CaMOHHCHUHTTMHHY. TaK?Ke B 
CTaTB€ B BHH€ TaÖ—nHHbı HDHBEHEH D34H YIIDa2KHEHHH HO CTHMYTHHDOBaHTHIO 11DOH€ECCa 
CaMOBOCHHTaHYH34ı HOHDOCTKOB. 

"KUrroueBbie C/TOBa: CaMOBOCIHTaHH€, ITDOHECC IHT€EHaTOTHU€CKOTO YHDpaB/H€HHdM, 
caMOCOSHaHHE€, CaMOKOHTDOVIB, CTHMY/IHDOBaHH€e 


Summary. The scientific article consistently explains vvays to organize self- 
education for adolescents. The article discusses the directions of organizing self- 
education. The article states that one of the most important features of self-education 
is the development of self-confidence. Self-control is realized through conscious and 
focused attention. Self-avvareness means self-discipline. Also in the article, in the 
form of a table, a number of exercises are presented to stimulate the process Of self- 
education of adolescents. 
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Key vvords: self-education, 
avvareness, self-control, stimulation. 


Özünütərbiyə pedaqofi idarəetmə 
prosesidir. İnsanın özü üzərində 
psixolofi və praktik hazırlıq işi 
tərbiyənin mühüm vəzifələrindəndir. 
Əgər müəllimlər təlim prosesində 
yeniyetmələrə özünütərbiyə işinin 
təşkilində kömək etsələr bu zaman 
şəxsiyyətin formalaşması prosesi daha 
effektiv şəkildə cərəyan edəcəkdir. 
Kollektiv bu işdə mühüm rol 
oynamalıdır, ona görə ki, yeniyetmə 
kollektivdə özünü kiməsə oxşatmaq 
üçün nümunələr axtarır, özünü dərk 
edir ki, onu kollektivdə 
dəyərləndirirlər. 

Odur ki, özünütərbiyənin təşkili 
zamanı ilk növbədə yeniyetmələrin 
iradi səyinin, qabiliyyətlərinin 
inkişafına xüsusi diqqət yetirilməlidir 
ki, hər bir düşünülmüş qərar həyata 
keçə bilsin, əks təqdirdə iradi səylərin 
olmaması yeniyetmənin qarşıya 
qoyduğu vəzifələrin həyata ke- 
çirilməsini ləngidir. Burada onlara 
müəllimlər və psixoloq kömək 
göstərir. Müəllimlər yeniyetmələrlə 
fərdi və qrup məşğələlərini təşkil edib 
“Özünütərbiyə gündəliyi” 
metodikasından və proqramından 
istifadə edə bilərlər. 

Özünütərbiyəetmənin ən vacib 
xüsusiyyətlərindən biri insana öz 
qüvvəsinə inamı təlqin etməkdir. Kim 
özünə güvənirsə bir işə başlamazdan 
öncə o, artıq bir addım irəlidədir. Hər 
bir şəxsiyyət yaxşı dərk etməlidir ki, 
onun bacarmadığı şey yoxdur və hər 
bir adam imkan verməməlidir ki, ona 
“sən bu işi bacarmazsan” sözünü 
desinlər. İnsanlarda qabiliyyət, 
istedad, potensial deyil, iradə və səy 
çatışmır. Özünənəzarət şüurlu və 
məqsədə yönəldilmiş diqqətin köməyi 
ilə həyata keçir. Özünüdərketmə 
özünü tərbiyə etmək deməkdir. Hamı 
sərkərdə, dövlət başçısı, qəhrəman 
ola bilməz, lakin hamı özünü tərbiyə 
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process of pedagogical management, 


self- 


edə bilər. Hər bir insanın özünü 
tərbiyə etməsi üçün ilkin addım onun 
özünə müraciət etməsidir. 
Özünütərbiyə insanın özünə müraciət 
edib öz hərəkət və davranışlarına 
nəzarət etməsi, onları təhlil etməsi və 
özünə hesabat verməsidir. 

Yeniyetmələrin özünütərbiyə 
sahəsində böyüklər tərəfindən 
rəğbətləndirilmələrinə böyük 
ehtiyacları var. Böyüklər-müəllimlər 
və valideynlər yeniyetmələrin 
özünütərbiyəsinə onun təzahürünün 
ilkin əlamətlərindən başlayaraq cəh- 
dini aktiv şəkildə müdafiə edirlər. 
Özünütərbiyənin təşkilinə dair 
müəllimin işinin məzmun və forması 
müxtəlif ola bilər. Bu prosesdə çox 
şey ondan asılıdır ki, müəllim 
özünütərbiyə məsələlərinə və onun 
metodlarına nə qədər səriştəlidir, o, 
bu problemlə bağlı ədəbiyyatla nə də- 
rəcədə yaxşı tanışdır. 

Həmçinin müəllimin özünün 
pedaqofii vəzifələrinin nə dərəcədə 
məsuliyyətlə yerinə yetirilməsindən 
də asılıdır. Müəllimlərə və sinif rəh- 
bərlərinə zəruri surətdə özünü tərbiyə 
prosesinin təşkilində yeniyetmələrin 
formalaşmasında və inkişafındakı 
mühüm rolu nəzərə alaraq iştirak et- 
məlidirlər. Özünütərbiyənin təşkilində 
həmin prosesə taktiki olaraq 
rəhbərlik zəruridir. Bu iş özünə üç 
əsas istiqaməti daxil edir: 1) Özünü- 
tərbiyənin zəruri və mühüm 
əhəmiyyətinə dair yeniyetmənin 
ictimai rəyinin formalaşması, 2) Özü- 
nütərbiyənin mahiyyəti, onun həyata 
keçiril- məsinin üsul və vasitələrinə 
dair yeniyetmələrə kömək etmək, 3) 
Özünütərbiyə proqramının işlə- 
nilməsində, proqramın 
reallaşmasında yeniyetmələrə praktik 
köməklik göstərmək. 

Bu istiqamət üzrə işləyərkən 
özünütərbiyəyə rəhbərlik prosesində 
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növbəti mərhələləri ayırmaq olar: 1) 


özünüqiymətləndirmədə köməklik 


Yeniyetmələri daha yüksək cəhd göstərmək, 3) Özünütərbiyə 
göstərməyə təhrik etmək, özündə proqramının işlənilməsinə dəstək 
şəxsiyyətin müsbət keyfiyyətlərini olmaq: 4) Yeniyetmələri özünütərbiyə- 
inkişaf etdirmək, mənfi nin nümunələri və metodikaları ilə 
keyfiyyətlərdən uzaqlaşdırmaq: 2) məlumatlandırmaq, 5) 
Yeniyetmələrə müsbət və mənfi Özünənəzarətin təşkili. 
keyfiyyətlərinin dərkində, 


Cədvəl 1.Yeniyetmələrin özünütərbiyə prosesinin stimullaşdırılmasına 
dair məşğələlərin silsiləsi 


.. Məşğələnin adı Məşğələnin məqsədi 
z i Məqsəd: Yeniyetmələrin öz tələbatlarını 
Məşğələ 1. Mənim - ə 3 : : 
I həftə telsbaflarını öyrənmələrini təşkil etmək, əsas insani 
tələbatların strukturu ilə onların tanış edilməsi 
Məqsəd: Yeniyetmələrdə həyatın mənasının və 
Məşğələ 2. Dəyərlər və 1 məqsədinin dərk edilməsi. Yeniyetmələrə 
məqsəd haqqında həyatda onlar üçün əhəmiyyətli onları dərk 
etdirmək. 
Məşğələ 3. Mən özümü 1500 “. Tı 5 
a özünüqiymətləndirməni öyrətmək. Adekvat 
necə dəyərləndirirəm 5 : : 
. özünüqiymətləndirməni formalaşdırmaq, arzu və 
və məni necə : : R : : 
i ə imkanlar arasındakı harmonik münasibətlərin 
qiymətləndirirlər : 
qurulmasını təmin etmək. 
Məqsəd: Adekvat özünüqiymətləndirməni 
H Məşğələ 4. Mənim ən formalaşdırmaq, arzu və imkanlar arasındakı 
həftə ) yaxşı "mən"im harmonik münasibətlərin qurulması, 
özünütərbiyənin məqsədinin dərki. 
Məqsəd: Şəxsiyyətin xarakter anlayışının 
Məşğələ 5. Mənim formalaşdırılması, işin yerinə yetirilməsində 
xarakterim insanların başqa- larına münasibətinin 
müəyyənləşdirilməsi. 
Məşğələ 6. Qızlar və Məqsəd: Yeniyetmələrin həyəcanının 
- formalaşdırılması, fərdi fərqlər anlayışının dərki, 
oğlanlar arasındakı : . 
: məhəbbətin, valideynlərlə qarşılıqlı anlaşmanın 
fərdi fərqlər : : . 
yaranmasının təmin edilməsi 
HI  77“V7(VÜ ı Məqsəd: Yeniyetmələrin həyatda gözlənilməz 
həftə Ş g dəyişikliklərə özlərini hazırlamalarını öyrətmək 
öyrənirəm 
R Məqsəd: Yeniyetmələrin yorğunluğu baxımından 
Məşğələ 8. Özünü necə ) önların fiziolofi vəziyyətini öyrənmək. Öz psixi 
idarə etmək vəziyyətini tənzimləmək bacarığını, hisslərini 
idarə etməyi formalaşdırmaq. 
ğ Məqsəd: Özünütərbiyənin üsul və vasitələri 
Məşğələ 9. Özünü necə İ anlayışının formalaşması, məqsədin qoyuluşu, 
tərbiyə etmək konkret özünütərbiyə proqramının tərtibi və 
z onun reallaşmasının təmin edilməsi 
TV Məşğələ 10. Özü-özünü 1) Məqsəd: V.Q. Maralovun özünütərbiyəyə dair 
həftə tərbiyə etmək humanistik texnologiyası ilə tanışlıq 
Məşğələ 11. Ünsiyyətin 1 Məqsəd: İnsanlar arasında ünsiyyətin əxlaqi 
əxlaqi əsasları və əsasları, onların mahiyyətinin dərki 
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za 


mahiyyəti 


Məşğələ 12. Yaranan 
konfliktlərdən necə 


Məqsəd: Konfliktlərin həll edilməsi üsulları ilə 
tanışlıq. Səmərəli ünsiyyətə dair zəruri 


qaçmalı keyfiyyətlərin müəyyən edilməsi 
Anketlərin nəticələrini təhlil məşğələ yeniyetmələrə öz davranışla- 
edərək növbəti vəzifələr qarşıya rını necə tənzim etmək haqqında 
qoyulmuşdur: yeniyetmələrin təsəvvürlər aşılayır. 


özünütərbiyə prosesinin stimullaşdı- 
rılmasına dair məşğələlər silsiləsini 


aparmaq. 1 həftədə yeniyetmələrin 
özünütərbiyəsi üzrə 30 məşğələ 
aparılmışdır. 

"Mənim tələbatlarım" 
mövzusunda aparılan məşğələ 


yeniyetmələrin tələbatlarının, əsas in- 


sani tələbatların strukturu ilə tanışlıq 
öyrənilmişdir. Məşğələlərin gedişi 
prosesində yeniyetmələrin 


iddialarının səviyyəsi "Mənim tələbat- 
larım və ətraf mühit", "Sən kimsən?" 


metodikasının köməyi ilə 
öyrənilmişdir. 

Dəyərlər və məqsədə dair 1 
məşğələ yeniyetmələrə insanın 


həyatının mənası olan dəyərləri dərk 
etməyə imkan vermişdir. Həmin məş- 
gələlərin məqsədi yeniyetmələr üçün 
həyatda ən əhəmiyyətli olanların 
dərki və onların başqa adamlarla 
münasibətlərini necə qurmaq istədik- 
ləridir. Burada "İnsanlar həyatda 
nəyə cəhd göstərirlər?" növbəti 
metodikalardan istifadə olunmuşdur. 
Burada özünütərbiyə gündəliyindən 
də istifadə oluna bilər. Özünütərbiyə 


gündəliyi vərəqin iki hissəyə 
bölünməsini, 1 hissənin "Mənim 
məqsəd və vəzifələrim"i, II hissənin 
isə "Məqsədə çatmaqda mənim 


addımlarım"ı nəzərdə tutur. Vərəqin 


I1 hissəsində məqsədə çatmaqda 
uğurlar "-", uğursuzluqlar isə "-" 
işarələnir. Gündəlik hər bir 


məşğələdən sonra uğur və uğur- 
suzluqların təhlilini aparmağı tövsiyə 
edir. 

"Mən özümü necə 
dəyərləndirirəm və məni başqaları 
necə qiymətləndirir?" mövzusunda III 
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"Mənim ən yaxşı "mən"im" və 
"Mənim xarakterim" mövzusunda 
aparılan IV-V məşğələlər 
yeniyetmələrin adekvat özünüqiymət- 
ləndirməsinin formalaşdırılmasına, 
yeniyetmələrin iradi keyfiyyətlərinin 
öyrənilməsinə, onların arzu və 
potensialları arasındakı harmonik 
münasibətlərin qurulmasına 
istiqamətləndirilmişdir. 

"Qızlar və oğlanlar arasındakı 
fərdi fərqlər" mövzusunda aparılan VI 
məşğələ yeniyetmələrə cinsi 
yetişkənliyin xüsusiyyətləri və onun 
təzahürü, fərdi fərqlər, eləcə də qızlar 
və oğlanlar arasında psixolofii fərqləri 
nəzərdə tutur. Yeniyetmələr qadınlıq 
və kişilik anlayışları ilə tanış olur, 
onların qızlarda və oğlanlarda for- 
malaşması xüsusiyyətləri ilə məlumat- 
landırılırlar. Burada yeniyetmələrə 
valideynlərlə qarşılıqlı anlaşmanın 
variantları da təklif edilmişdir. 

"Mən planlaşdırmağı öyrənirəm" 
mövzusunda VI məşğələdə 
yeniyetmələrə həyatda gözlənilməz 
dəyişikliklərə hazır olmağa, öz dav- 
ranışlarını zəruri olaraq 
planlaşdırmağı dərk etməyə imkan 
verilmişdir. 

"Özümü necə idarə edirəm?" 
mövzusunda aparılan VIII məşğələdə 
yeniyetmələrə öz psixi vəziyyətlərini 
tənzim etmək, emosiya və hisslərini 
idarə etmək bacarığını 
formalaşdırmaq təklif edilmişdir. 

. “Özünü necə tərbiyə etmək" və 
"Özü-özünü tərbiyə etmək" 
mövzusunda aparılan IX və X məş- 
gələlər yeniyetmələrə 
özünütərbiyənin üsul və vasitələrinin 
aşılanmasına, hiss və emosiyaları 


291 


təhliletmə, nəzarətetmə bacarığını 
formalaşdırmağa, adamlarla 
münasibət yaratmağa yönəldilmişdir. 

"Ünsiyyətin əxlaqi əsasları və 
mahiyyəti" və "Yaranan konfliktlərdən 
necə qaçmalı" mövzusunda aparılan 
XI və XII məşğələlər konfliktli 
ünsiyyət yaratmaq bacarığını və 
konfliktlərdən qaçmağın yol və 
vasitələrini araşdırmağa kömək 
etmişdir. 

Aldığımız nəticələrə əsaslanaraq 
aşağıdakı təklifləri verə bilərik: 


1. Tərbiyə işində müəllimin 
nəzarəti ilə yanaşı, şagirdləri də 
özünənəzarətə, özünütərbiyə və 


özünüqiymətləndirməyə cəlb etmək 
əhəmiyyətlidir. 

2, Yeniyetmələrin 
özünütərbiyəsində müəllim pedaqofi 
rəhbərliyi təmin etməli, onların 
özünütərbiyə metodlarına 
(özünütəhlil, özünəöhdəlik, 
özünənəzarət, özünüqiymətləndirmə 
və s.) yiyələnmələrinə kömək 
göstərməyə çalışmalıdır. 

3. Yeniyetmə özünümüşahidə 
yolu ilə özündə olan yaxşı və ya pis 
cəhətləri müəyyənləşdirməklə 
birinciləri daha da inkişaf etdirib zən- 
ginləşdirmək, sonuncuları isə aradan 
qaldırmaq üçün müvafiq fəaliyyət 
göstərər, lazımi üsul və yollardan 
istifadə edər. Bununla da özünü- 
tərbiyə sahəsində müvəffəqiyyət 
qazanmış olar. 

4. Yeniyetmələrə başa 
salınmalıdır ki, özünütərbiyə nə üçün 
vacibdir. Bir çoxları özünütərbiyə ilə 
məşğul olmaqdan utanır və yoldaşla- 
rından, müəllimlərindən, hətta valid- 
eynlərindən gizli şəkildə bu işlə 
məşğul olurlar. Müəllimlərin vəzifəsi 
özünütərbiyənin fasiləsiz bir proses 
kimi aparılmasının və onun müsbət 
tərəflərinin izahını verməkdir. 

5. Özünütərbiyə istiqamətində iş 
apararkən yeniyetmələrə öz 
ideallarını axtarıb tapmaqda, 
xarakterlərinin zəif tərəflərini aşkar 
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etməkdə kömək etmək lazımdır. Daha 
sonra özünütərbiyə mövzusunda 
müxtəlif özünütərbiyənin metod və 
vasitələri kimi məsələləri işıqlandıran 
söhbətlər aparmaq zəruridir. 

Problemin aktuallığı. Elmi 
məqalədə özünütərbiyənin 
komponentləri, özünə- nəzarət, özünütəl- 
qin, özünüdərk və onun xüsusiyyətləri 
ardıcıllıqla araşdırılmışdır. 

Problemin elmi yeniliyi. Elmi 
məqalədə yeniyetmələrin 
özünütərbiyəsinin təşkili yolları ardıcıl- 
lıqla şərh edilmişdir. Məqalədə 
özünütərbiyənin təşkilinin istiqamətləri 
araşdırılmışdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Məqalədən ali və orta ixtisas 
məktəblərinin müəllimləri, tələbələr, 
magistrantlar və doktorantlar istifadə 
edə bilərlər. 
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THE VVAYS OF PSYCHOLOGICAL CHARACTERISTICS OF MORAL 
EDUCATION ARE REFLECTED IN THE CREATION OF OUR CLASSICS 
(A.A. BAKIKHANOV) 


Xülasə. Əxlaq dedikdə milli əxlaqımız göz önünə gəlir. Onlardan təlim - tərbiyə 
prosesində istifadə edilməsi yetişən gənc nəslin daxilən zənginləşməsi, Vətəni və 
xalqı üçün yararlı bir adam kimi yetişməsi üçün stimul yaranır. Əxlaqi normalardan 
pedaqofi qaydalara uyğun istifadə edildikdə uşaqların tərbiyəsində ikitərəfli uğur 
qazanmış oluruq. Belə ki, uşaqlarda ailənin, məktəbin, xalqın, ictimai - mühitin və 
dövlətin qəbul etmədiyi qeyri - əxlaqi sifətlər, normalar islah olunur, ikincisi isə 
ailəyə, məktəbə, dövlətə başucalığı gətirən əxlaqi keyfiyyətləri yeniyetmələrə təlqin 
olunmaq üçün zəmin yaratmış olur. Əxlaq normalarından dərsdənkənar tədbirlərdə, 
xüsusilə gecələrdə, görüşlərdə, disputlarda, şagird konfranslarında istifadə olunması 
şagirdlərdə ən zəruri əxlaqi sifətləri o cümlədən alicənablıq, mətanətlilik, 
dəyanətlilik, həlimlik, təmkinlik, dözümlülük, halallıq, səmimiyyətlilik, vüqarlılıq, 
həyalılıq, səxavətlilik, səliqəlilik, dəyanətlilik, humanistlik kimi keyfiyyətlər aşılayır. 
Klassiklərimizin pedaqofi irsindən, tərbiyəvi fikirlərindən düzgün istifadə olunması 
yeniyetmələrin öz asudə vaxtlarını səmərəli keçirmələrinə xüsusi şərait yaradır və 
məhz bu şəraitdə onlar öz nümunəvi davranış qaydalarına əməl etməyə alışır, əxlaqi 
sifətlər nümayiş etdirməyə çalışırlar. . 

Açar sözlər: əxlaq, tərbiyə, klassik, hərəkət, davranış 


PesroMe. Korma MBI TOBODHM €MOPATIb?, Ha yM HTDHXOHHT HaHa HaHHOHaTıBHası 
Moparıb. FİcrTOrnb3oBaHH€ HX B HDOHECC€ OÖyu€HHSI H BOCIHTƏHMS CO3HaET CTHMYTI K 
BHYTDeHHEMy OĞÖOTaILH€HHEO MOHOHOTO HOKOHNEeHHS, K TOMY, HTOÖB OHO CTaVTO 
T101163HBIM H€TOBEKOM /I/15 CBO€H POHHHBİ H Hapoma. 11pu HCHTOTB3OBAHHH MODATBHBİX 
HODM B COOTBETCTBHH C TTEHaTOTHHECKHMH TIpaBHTaMH MBI HOCTHTƏEM HBYCTODOHHETO 
YCITEXa B BOCHHTaHHH HeTeH. TaKHM OÖpa30M, y HET€E KODPpeKTHDyEOTCS 
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HEMODATIBHBI€ TIDH3HƏKH H HODMBI, KOTODBI€ HE TIDHHHMƏTOTCS CEMBEH, HİKOHOH, 
HapOHOM, COHHa7IBHOZ CpeHOfZ MH TOCyHapCTBOM, a BTODO€ - MODATIBHO€ TOBEHEHH€, 
11030DSII1I€€ CEMBEO, HIKOTy H TOCYMHapCTBO. VİCTO7B3OBaAHH€ MOPƏTBHBİX HODM. BO 
BHEKTACCHBIX MEpDOHDPHSTHSX, OCOĞEHHO Ha B€euepax, coöpaHHsX, HHCTUYTƏX, 
CTYHeHuU€CKHX KOHQ)peHHHSIX, TIDHBHBaAET yuamyıMcsi TIDHBHBaAET TaKH€ HEOÖXOHHMPI€ 
MODAƏ/TIBHBI€ KauH€CTBa KaK BEHHKOHYLIH€, yHOPCTBO, HaCTOHuHBOCTB, CHEp3KaHHOCTB, 
TOH€paHTHOCTb, HCKDpeHHOCTb, HHMEHpOCTB, CKDOMHOCTB, aKKypaTHOCTb, HaCTOHuH- 
BOCTb, TyMƏHH3M. İlpaBHTBHO€ HCHOTB3OBAHHe€ T€HaTOTHUECKOTO HƏCTTEHHS H 
BOCIIHTaTE€TBbHbiX HHEH HaHIHX KTaCCHKOB CO3Ma€T OCOĞBE€ yCTOBHS TUT TOTO, HTOÖBİ 
TTONDPOCTKH Əd)l)eKTMBHO TIDOBOHETH. CBOĞOHHO€ BDEMS, H HMEHHO B ƏTHX yCHOBHSX 
OHH CTaparoTC5 CHEHOBaTB OÖpa3HOBBIM TİpaBETAaM TTOBEHEHHSM H TDOSBİSİOT 
HDaBCTBEHHBI€ KaH€CTBƏ. 

KOrroueBbre cC/OBa: HDABCTBEHHOCTP, BOCİHTaHH€, K/TACCHUECKHE, HBH?KEHHE€, 
TTOBEHEHH€ 

Summary. VVhen vve say morality, our national morality comes to mind. The use 
of them in the process of training and upbringing creates an incentive for the internal 
enrichment of the young generation, for them to grovv up as a useful person for their 
homeland and people. VVhen moral norms are used in accordance vvith pedagogical 
rules, vve achieve double success in the education of children. non-moral attributes, 
norms that are not accepted by the social environment and the state is corrected, and 
secondiy, the moral qualities that bring honor to the family, school, and the state are 
created to be instilled in the teenagers. The use of moral standards in extracurricular 
events, especlially at nights, meetings, disputes, student conferences, instills the most 
necessary moral qualities in students, including generosity, tenacity, perseverance, 
meekness, restraint, tolerance, halal, sincerity, generosity, modesty, generosity, 
neatness, perseverance, humanism. The correct use of the pedagogical heritage and 
educational ideas of our classics creates special conditions for teenagers to spend 
their free time effectively, and it is in these conditions that they get used to follovving 
their exemplary rules of behavlor and try to demonstrate moral qualities. 

Key vvords: morality, education, classical, movement, behavior 


Müasir şəraitdə insan amili, susiyyətlərini özündə əks etdirir. Bu 
şəxsiyyət və onun mahiyyəti, onun baxımdan klassik irsimiz 
sosial-psixolofi kökləri, təşəkkül tapıb psixologiyanın nəzəri, tarixi prob- 
formalaşması problemi xüsusi aktual- lemlərinin öyrənilməsində 


lıq kəsb edir. Məhz buna görədir ki, əvəzolunmaz mənbədir. Məhz buna 


istər ümumi psixologiyada, istərsə də 
sosial psixologiyada şəxsiyyət 
problemi konseptual hesab olunur. 
İstər xarici ölkələrdə (ABŞ-da, Alma- 
niyada, İngiltərədə, Fransada, keçmiş 
SSRİ-də) və istərsə də Azərbaycanda 
bu sahədə xeyli tədqiqatlar aparılmış, 
maraqlı fikirlər irəli sürülmüşdür. 
Həmin ideyaların öyrənilməsi və ümu- 
miləşdirilməsinin mühüm elmi 
əhəmiyyəti var. Klassik ədəbiyyatımız 
yalnız bədii təfəkkürün məhsulu 
hesab edilə bilməz. Azərbaycan ədə- 
biyyatı bədii və elmi təfəkkürün 
vəhdəti nəticəsində yaranaraq, 
dövrün sosial, fəlsəfi-psixololi xü- 
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görədir ki, illərdir poeziya və nəsr 
əsərləri psixoloqların tədqiqat obyekt- 
lərinə çevrilmişdir. 

Müdrik sözlər, hakimanə fikirlər, 
ibrətamiz psixolofi aforizmlər, bədii 
yaradıcılığın, söz sənətinin gözəlliyi 
və yaraşığıdır. Onlar sönməyən, daim 
şölələnib ətrafa işıq saçan incilərdir. 
Bu SÖZ sənətində insan 
psixologiyasına xas olan keyfiyyətlərin 
yüksək sənətkarlıqla əks etdirilməsi 
digər ədəbiyyatlarda olduğu kimi, 
Şərq ədəbiyyatında da geniş şəkildə 
öz əksini tapmışdır. 


XIX-XX əsrlərdə də 
Azərbaycanda dünya şöhrətli 
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mütəfəkkirlər yaşayıb yaratmışlar. 
Onların yaradıcılığındakı psixolofi 
fikirlər psixoloqlarımız tərəfindən 
öyrənilmiş və öyrənilməkdədir. Bu 
tədqiqatlar bir tərəfdən elmi psixolo- 
giyanın nəzəri-tarixi problemlərinin 
araşdırılmasına, digər tərəfdən təlim- 
tərbiyənin psixololi məsələlərinin 
öyrənilməsinə xidmət etmişdir. 

Abbasqulu ağa Bakıxanov (1794- 
1847) Azərbaycan xalqının dərin və 
hərtərəfli biliyə malik olan 
mütəfəkkirlərdən biridir. Onun tarix, 
fəlsəfə, etika, pedaqogika, 
psixologiyaya aid qiymətli fikirləri 
vardır ki, ondan bu gün də fayda- 
lanmaq olar. 

Onun birinci elmi əsəri fars 
dilinin qrammatikasına aid yazdığı 
"Qanuni-Qüdsi"(təmiz, pak, əziz 
mənasında işlədilir) əsəridir. Fars dili- 
nin qanunlarını öyrədən bu əsər 
müəllifin kiçik, lakin dərin məzmunlu 
girişindən, "Hərflər", "Kəlmələr" və 
"Cümlə" adları altında ayrı-ayrı üç 
fəsildən ibarətdir. Girişdə müasir 
dilçilik elminin tələbləri nöqteyi- 
nəzərindən çıxış edən alim bu əsərini 
yazarkən fars dilinin qanunlarını 
kitablardan deyil, canlı danışıq 
dilindən öyrənmişdir. 

"Qanuni-Qüdsi" əsərindən sonra 
A. Bakıxanov coğrafiya və 
astronomiya elmləri ilə məşğul olur. 
Coğrafiya elminə aid onun iki əsəri 
var. Bunlardan biri "Kəşfül-qəraib", 
o birisi "Ümumi coğrafiyadır"dır. 
"Kəşfül-Qəraib"- Amerikanın kəşfinə 
dair olan bu əsəri Amerikanın kəşfi və 
Xristofor Kolumbun (1451-1506) ba- 
şına gələn əhvalatlar, o zamankı 
Amerika ərazisində yaşayan 
qəbilələrin ənənə və mərasimlərin- 
dən, əxlaq normalarından, coğrafi və 
iqlim şəraitindən geniş bəhs edilir. 

Yarımçıq qalan "Ümumi 
coğrafiya" əsəri haqqında müəllif Yer 
kürəsi əhalisinin siniflərini müəyyən 
etmək və hər bir ölkənin yaşayış tər- 
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zindən bəhs edir". 
("Xəyalın uçuşu"), "Məclisi-firəng" 
("Firəng məclisi") Firəng məclisi" 
poemasında həyat təcrübəsi çox məh- 
dud olan bir gənc zadəganın günlərini 
əyan məclislərində, eyş-işrətlə 
keçirən, sərbəst, mənasız həyat sürən 
ərli gözəl bir xanıma aşiq olması, 
onun uğursuz məhəbbət macəraları, 
keçirdiyi hiss və həyəcanları, mənəvi 
iztirabları romantik üslubda əks 
olunub. Poemalarından aydın görünür 
ki, o, Avropa zadəgan təbəqələrində 


"Meraci-xəyal" 


hökm sürən SEVQİ, ailə 
münasibətlərini, əxlaq normalarını 
bəyənməmişdir. 

Lakin o, Avropa zadəgan 
təbəqələrinin məişətini və adət- 
ənənələrini təsvir edərkən tünd 
satirik boyalara müraciət 


etməmişdir. O, belə hesab edirdi ki, 
hər bir xalqın özünəməxsus həyat 
tərzi, adət-ənənələri, əxlaq normaları 
vardır və onlar həmin xalq üçün 
xoşdur, əzizdir. "Meraci-xəyal" 
"Xəyalın uçuşu" poemasında isə şair 
Rusiyanı səyahət edərək Lehistana 
(Polşaya) getməsindən və bir neçə ay 
Varşavada yaşayaraq şəhərin ağıllı, 


savadlı, mötəbər dövlət nüma- 
yəndələri və alimləri ilə tanış 
olmasından, yüksək zadəgan 


məclislərində iştirak etməsindən bəhs 
edir. Şair Varşavada maraqlı, mədəni 
bir mühitə düşməsinə baxmayaraq 
buradakı həyatından, taleyindən razı 
deyildir. Varşavada keçirdiyi bu daxili 


mənəvi təlatümü, ruhi sıxıntıları 
əsərdə maraqlı bir şəkildə əks 
etdirmişdir. 


"Təhzibül-əxlaq” (“Əxlaqın təmiz- 
lənməsi”)", digəri isə, "Kitabi-nəsihət 
(“Nəsihətnamə”)dir. "Təhzibül-əxlaq" 
əsəri Bakıxanovun əsas əxlaqi-fəlsəfi 
əsəri hesab etmək olar. Bu əsərdə o, 
cəmiyyət haqqındakı fikirlərini bir sis- 
tem şəklində şərh edərək, gənclər 
arasında nəcib əxlaq normalarını, 
onun gözəl cəhətlərini təbliğ edir. 
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Əsər müqəddimə və xülasədən başqa 
12 fəsildən ibarətdir. Müqəddimədə 
kitabın yazılma səbəbləri və hikmət 
qanunları, xülasədə isə bilik əldə 
etməyin sirləri haqqında danışılır. Fə- 
sillərin adlarından aydın olur ki, A.A. 
Bakıxanov bu əsəri yazarkən klassik 


Şərq ədəbiyyatında bu səpkidə 
yazılmış bir çox kitabları 
araşdırmışdır. 


O, əsərdə bir əxlaq müəllimi kimi 
faydalı məsləhət və nəsihətləri ilə 
oxucunu düz yola dəvət edir, onu 
əməyə rəğbət, dostluğa sədaqət, bö- 
yüklərə hörmət, təvaze və ədalətə 
çağırır. İnsan qəlbini ləkələyən, onu 


cəmiyyət biçərisində xar edən 
tənbəllik, riya, paxıllıq, nankorluq, ya- 
lançılıq kimi alçaq sifətlərdən 


çəkindirməyə çalışır və öz fikirlərini 
elmi surətdə, dərin fəlsəfi izah və 


sübutlarla möhkəmləndirir, bir çox 
məsələlərdə dünyəvi əxlaq 
cəbhəsində duraraq ümumbəşəri 


əxlaq normalarını təbliğ edir. Əsərdə 
yeri gəldikcə Şərqin Sənai, Əttar, 
Rumi Sədi MHafiz kimi məşhur 
şairlərinin şerlərindən istifadə edir və 
əxlaq gözəlliyi ifadə olunmuş bu şer 
parçaları ilə oxucunun qəlbinə daha 
çox təsir göstərməyə çalışır. 
"Təhzibül-əxlaq" (“Əxlaqın təmiz- 
lənməsi” müəllifin pedaqogika və 
psixogiyaya aid elmi və nəzəri 
məsələləri əhatə edən fəlsəfi əsəridir. 
"Təhzibül-əxlaq" əsərinin əsas 
məqsədi gəncləri pis əməllərdən 
çəkindirmək, onlarda nəcib və gözəl 
əxlaqi normaları tərbiyələndirməkdir. 
Şəxsiyyətin bütövlüyü, vicdan təmizli- 
yi, doğruluq, ədalət, mərdlik, yoxsul 
və məzlumlara hamilik, insanlarla 
yaxşı rəftar, dünya malına tamah 
salmamaq, şöhrətpərəstlikdən çəkin- 
mək, təvazökarlıq, zəhməti sevmək, 


vətənə və xalqa məhəbbət və s. bu 
əsərin irəli sürdüyü əsas əxlaqi 
məsələlərdəndir. 

"Təhzibül-əxlaq" əsərində 


müqəddimədən sonra gələn "Etidala 
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riayət", "Yaxşı işlərin fəziləti", "Can 
sağlığının qazanılması", "Şöhrətin bə- 
yanı" fəsilləri əxlaq nəzəriyyəsi onun 
insanlığa, vətənə və xalqa olan 
məhəbbəti, maarifi və demokratik 
dünyagörüşü ilə bağlıdır. O, bu nəzə- 
riyyəsi ilə gənclərdə elə gözəl əxlaqi 
sifətlər tərbiyə etmək istəyir ki, onlar 
müasir cəmiyyətin faydalı və xeyirxah 
üzvləri olsunlar, onlardan xalqa zərər 


yetişməsin 
Bu əsərdə A.A. Bakıxanov 
nəzəriyyə ilə təcrübənin qarşılıqlı 


əlaqə və münasibətini təyin etməyə 
çalışır. Elmlə əməlin bir-birindən asılı 
olduğunu izah edərkən, elmə üstünlük 
verir. Kainat və ilahiyyat 
məsələlərinin qısa fəlsəfi şərhindən 
ibarət olan "Xatimədə" (son qoymaq, 
tamamlamaq mənası verir) müəllif 
kainatın maddi bir varlıqdan ibarət 
olduğunu, əşya və maddənin haldan- 
hala keçərək dəyişməsini, varlıqda 
yoxluğun olmamasını təsdiq edir. 
Burada A.A. Bakıxanovun qədim 
yunan materialist filosofları Demokrit 
və Empedoklun əsərləri ilə tanış 
olduğu aydın hiss olunmaqdadır. 
Lakin bu materialist dünyagörüşü 
onda müntəzəm və ardıcıl surətdə 


axıra qədər davam etmir, idealist 
dünyagörüşü ona qalib gəlir. 
"Təhzibül-əxlaq"dan sonra 


Abbasqulu ağa Bakıxanovun ikinci 
pedaqofi əsəri "Kitabi-nəsihət" və ya 
"Nəsihətnamə"dir. "Kitabi-nəsihət"də 
102 nəsihət vardır. Əsər müəllifin 
kiçik müqəddiməsindən sonra dini 
nəsihətlərlə başlanır. Dini nəsi- 
hətlərdən sonra dövlət başçısına, ata- 
anaya, böyüklərə itaət və ehtiramın 
vacibliyinə aid, daha sonra isə həyat 
və məişət məsələləri ilə əlaqədar olan 
əxlaqi nəsihətlər verilir. Əxlaqi nəsi- 


hətlərin əksəriyyəti "Təhzibül- 
əxlaq"dakı əxlaqi nəzəriyyə ilə sıx 
bağlıdır. "Kitabi-nəsihət"in girişində 
müəllifin əsərinin izlədiyi əsas 
məqsəddən danışarkən tərbiyə və 
təlimə dair yazılan kitabların 
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uyğunsuzluğundan, çətin dildə 
yazılmasından şikayət edir. 

Uşaqların əxlaqının yaxşılaşdıran 
və onlarda nəcib xasiyyətlərin 
yaranmasını təmin edən belə 
nəsihətlər bu gün də öz əhəmiyyətini 
itirməmişdir. Azərbaycan və Dağıstan 
xalqlarının tarixinə aid olan 
"Gülüstani-İrəm" A.A. Bakıxanovun ən 
böyük elmi əsəridir. Müəllif bu əsərini 
yazarkən bir neçə dəfə arxeolofi 


tədqiqat işləri aparmış, tarixi 
abidələrdən, köhnə binaların 
qalıqlarından, sikkələrdən, 
padşahların və xanların 
fərmanlarından, milli əfsanələrdən, 
dini kitablardan, "Avesta"dan, 
yaşlıların nağıl və rəvayətlərindən, 
səyyahların verdiyi xəbərlərdən, 


gürcü və ləzgi salnamələrindən, çoxlu 
şərq mənbələrindən, qədim yunan, 
Roma, Azərbaycan və rus alimlərinin 
əsərlərindən istifadə etmişdir. Müəllif 
yığcam, lakin dolğun məzmunlu bu 
müqəddimədə tarix elminə qısa bir 
tərif verir, onu cəmiyyət və xalq üçün 
ən faydalı elmlərdən sayır. 


Problemin aktuallığı. Əxlaq 
tərbiyəsinin araşdırılması və onun 
klassiklərimizin yaradıcılığında psixolofi 
proseslər zəminində öyrənilməsi xüsusi 
aktuallıq kəsb edən məsələlərdəndir. 
Əxlaq uşağın kiçik yaşlarından 
başlayaraq istər ailədə iştər sosial 
cəmiyyətin təsirlərindən formalaşır. Daim 
inkişafda olan gənc nəslin əxlaqını, 
tərbiyəsini, psixolofi vəziyyətini 
araşdırmaq məsələləri hər dövr üçün öz 
aktuallığını qoruyur. 

Problemin elmi yeniliyi. Əxlaq 
tərbiyəsi uşaq psixologiyasının çox 
mürəkkəb problemlərindən biridir. Elmi 
yenilik onunla bağlıdır ki, məqalədə onlar 
konkret olaraq Bakıxanovun əsərləri 
əsasında işıqlandırılır. Bu materiallar 
uşaqlarda əxlaq tərbiyəsi haqqında yeni 
fikirləri formalaşdırır, zənginləşdirir. 

Problemin təcrübi əhəmiyyəti. 
Məqalədən gənclərin əxlaq tərbiyəsinin 
formalaşmasında, uşaq yaşlarından 
başlayaraq, hər şeydən əvvəl əxlaq gözəl- 
liklərini uşaqlara öyrətmək məqsədilə, 
həmçinin ailənin, cəmiyyətin möhkəm 
əxlaqi təməllər üzərində qurulması üçün 
həyata keçirilən tədbirlərdə, mühazirə 
materiallarında istifadə edilə bilər. 


Ədəbiyyat: 


1. Abdullayev A.K. Bakıxanovun emosiya və hisslər haqqında görüşləri / V.İ. Lenin 
adını daşıyan Sovet İttifaqı ali məktəbləri professor-müəllim heyətinin elmi- 
nəzəri konfransının tezisləri. —Bakı: 1967. 

2. Abdullayev A.K. A.A. Bakıxanovun ruh haqqında görüşləri // V.İ. Lenin adına APİ- 
nin professor-müəllim heyəti və aspirantların 1968-69-cu illərdə elmi tədqiqat 
işinin yekunlarına həsr edilmiş elmi-nəzəri sessiyasının materialları. —Bakı: 


1970. 


3. Babayev A.M. Məktəblilərin milli tərbiyəsində milli dəyərlərdən istifadə // 
Azərbaycan məktəbi, —1967, Ne 1, —s. 22-25. 
4. Bayramov, Ə.S. Psixologiya. / Ə.S. Bayramov, Ə.Ə. Əlizadə. —Bakı: Çinar-çap, 


—2002. -623 s 


5. Bayramov Ə.S. Mənəvi əxlaqi 


tərbiyənin və dini 


psixologiyanın bəzi 


xüsusiyyətləri // Azərbaycan məktəbi, 1988. — s. 42-53. 


298 


E-mail: qariba6486 mail.ru 
Redaksiyaya daxil olub: 16.04.2024 


Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbaiflan, Volume: 


UOT 159.9 


Əsmət İdris qızı İsmayılxanova 
Azərbaycan Dövlət Pedaqofi Universitetinin 
“Umumi pedaqogika kafedrasının dosenti, 
pedaqogika üzrə fəlsəfə doktoru 
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-1151-4440 


FƏAL TƏLİM TEXNOLOGİYASI, ONUN PSİXOLOVİ MEXANİZMLƏRİ 
VƏ STRUKTURU 


AcmerT Hupnc rpı3pı HcmaH/ıxaHoBa 
HOHeHT Kadeuzipbı OÖLef nenaroruku 
Asepöaf/ımxaHckoro 1 ocyuapcTBeHHOTO İlenarorHuecKkoro VHHBEDCHTETƏ, 
zoKTop dbnvrocoçbHH TO TTeHNaTorHKe 


TEXHOHOTVHSMH AKTHBHOTO OBYuUEHHSH, EE TICHXO.IOTMUECKME 
MEXAHVHS3MBDI H CIPYVKTYPA 


Asmet Idris Ismayilkhanova 
associate professor at 
Azerbaifan State Pedagogical University 
doctor of philosophy in pedagogy 


TECHNOLOGY OF ACTIVE TEACHING, TTS PSYCHOLOGICAL 
MECHANISMS 
AND STRUCTURE 


Xülasə. Müəllif yazmış olduğu bu məqalədə bildirir ki, interaktiv təlim metodu 
dərsin keyfiyyətini yüksəldən ən güclü vasitədir. Bu metod təlim prosesini maraqlı 
etməklə bərabər, şagirdləri özünə cəlb edir. Fəal təlim şagirdlərin dərketmə 
fəaliyyətini artırmaqla yanaşı, məzmunun öyrənilməsini və səmərəliliyini artırır. Fəal 
təlim prosesi şagirdlərin yaddaşını həm yeni informasiyalarla zənginləşdirir, həm də 
onların təfəkkürü müntəzəm inkişaf edərək müstəqil şəkildə yeni biliklərin əldə 
edilməsinə şərait yaranır. 

Müəllif dərsin mərhələlərinin ətraflı izahını vermiş və hər bir mərhələdə adına 
uyğun olaraq şagirdlərin hansı işlərlə məşğul olduğu göstərilmişdir. Bu mərhələlərin 
tətbiqinin təlim prosesinə hansı müsbət təsir göstərdiyinin ətraflı şəkildə vermişdir. 

Açar sözlər. interaktiv, metod, mərhələ, təfəkkür, idrak, illüstrasiya, 
reproduktiv, tədqiqat, informasiya, refleksiya 


PesroMe. B əTOH CBO€H CTaTB€ aBTOD YTBED23KHa€T, HUTO HHTEepaKTHBHBİH METOH 
OÖyHeHHS SİBTİSƏTCSİ MOHTHƏYHHM  CDEHCTBOM TIOBBİHEHHS KaueCTBa ypoKa. ƏTOT 
METOH H€HNa€T TIDpOH€CC OÖyuU€HHS KaK HHTEpECHBIM, TƏK H TİDHBHEKaTETBHBİM. US 
yuamıyxcs. AKTHBHO€ OÖyueHH€ HE TO/TBKO TİOBBİHa€T KOTHETHBHbI€ CİOCOÖHOCTH 
yuamıxcs, HO TaK3Ke€ yryuHaeT yCBOC€HH€ H ƏĞĞƏKTHBHOCTB KOHTEHTa. TaKofH 
TIDOHECC OÖyueHHs oÖoramıaeT TTaAMSITB yualxcs HOBOZ HHÖDOpMaHHef, peryrsapHO 
pa3BrBası HX MBIHTEHH€E H CO3HaBasi yCTOBHSİ HİS CƏaMOCTOSTETBHOTO TİDHOĞDETEHHS 
HOBBIX 3HƏHHİH. 
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AsrTop nar ronpo6HO€ OÖPSICHEHH€ ƏTaTOB ypOKa H TOKa3aT HEECTBHS yuH€HHKOB 
Ha Ka2KHOM H3 HVX. B CTaTb€ TOHpOÖHO paccKa3BIBa€TCSI O TTOTOSKHTETBHOM BİHSHHH 
ƏTHX ƏTaTIOB Ha TIIDOHECC OÖYU€HHS. 

KorroueBbre C/TOBa: HHTEDAKTHBHBIİM, METOH, ƏTaII, MPBIHLTEHHE€, TOS3HaHHO€, 
HTUTFOCTDaHHSI, DETİDOZIyKTHBHEIE, HCCHT€HOBaHH€, HHÖOpMaHHs, pedbrekcHusi 


Summary. The author contends in this article that the interactive method of 
teaching stands out as the most potent tool for enhancing the quality of lessons. This 
approach not only adds an element of interest and allure to the learning experience 
for students but also serves to bolster their cognitive abilities significantly. 
Furthermore, it contributes to a more effective absorption of content. By engaging in 
this method, students enrich their memory vvith fresh information, foster continual 
cognitive grovvth, and empovver themselves to independently acquire nevv 
knovvledge.The author provides a detailed explanation of the lesson stages, 
delineating the actions of students at each of them. The article meticulously outlines 


the positive effects of these stages on the learning traiectory. 


Keyvvords: interactive, method, 


stage, 


thinking, cognition, illustration, 


reproductive, research, information, reflection. 


Təcrübələr onu deməyə əsas 
verir ki, interaktiv təlim metodu 
dərsin keyfiyyətini yüksəldən ən güclü 
vasitədir. Bu metod təlim prosesini 
maraqlı etməklə bərabər, şagirdləri 
özünə cəlb edir. Fəal təlim şagirdlərin 
dərketmə Hfəaliyyətini artırmaqla 
yanaşı, məzmunun öyrənilməsini və 
səmərəliliyini artırır. Artıq beş ildən 
çoxdur ki, bizim ölkəmizdə müasir 
təlim metodlarının tətbiqi layihəsi 
həyata keçirilməkdədir. Azərbaycanın 
ümumtəhsil müəssisələrində fəal təli- 
min tətbiqi təhsil islahatının prioritet 
məqsədlərindən biridir. Tədris 
prosesinə fəal (interaktiv) təlim 
metodunun daxil olunması şagirdlərin 
passivliyini aradan qaldırır. Onların 
təfəkkürünün və yaradıcılığının 
formalaşmasına, təlimin keyfiyyətinin 


artırılmasına şərait yaradır. Eyni 
zamanda “Azərbaycan 
Respublikasının təhsil sahəsində 


İslahat Proqramı”nda gəstərilən hu- 
manistləşdirmə, demokratikləşdirmə, 


diferensiallaşdırma, inteqrasiya və 
humanitarlaşdırma, fərdiləşdirmə 
prinsiplərini həyata keçirir. Fəal 


(interaktiv) təlim nədir sualın belə 
cavab vermək məqsədəuyğundur ki, 
fəal təlim tədrisin və idrak 
fəaliyyətinin təşkili və idarə olunması 
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üsullarının məcmusudur. Bu üsul 
şagirdlərin fəal idrak fəaliyyətinə 
əsaslanır, eyni zamanda, təlim 
prosesinin digər iştirakçıları ilə 
birbaşa əməkdaşlıq şəraitində həyata 
keçiriləcək təlimi nəzərdə tutur. 
Aşağıda göstərilənlər fəal (inter- 


aktiv) təlim üçün Ssəciyyəvidir 
cəhətlərdir: 
- müəllimin şüurlu şəkildə 


problemli situasiya yaratması, 


- problemin həll edilməsində 
bütün şagirdlərin fəal tədqiqatçıya 
çevrilməsini təmin etmək, 

- tədqiqatçı şagirdlər üçün yeni 
olan biliklərin əldə edilməsi, kəşfi və 
mənimsənilməsi üçün münbit şərait 


yaratmaq. 
Belə olduğu təqdirdə təlim 
prosesi şagirdlərin yaddaşını həm 


yeni informasiyalarla zənginləşdirir, 
həm də onların təfəkkürü müntəzəm 
inkişaf edərək müstəqil şəkildə yeni 
biliklərin əldə edilməsinə şərait 
yaranır. Şagirdlər şəxsi keyfiyyətlər 
və qabiliyyətlər qazanır. Bu vaxt şa- 
girdlər müəllimlərinin rəhbərliyi 
altında xüsusi seçilən, yadda qalan və 
asan qavranılan ən mühüm biliklərin 
öyrənilməsi prosesində faktların və 
hadisələrin qanunauyğunluqlarını, 


-— 


səbəb-nəticə əlaqələrini aşkar edir, 
nəticələr çıxarır, dərin 
ümumiləşmələr aparmağı öyrənir. 
Fəal təlimin psixolofi 
mexanizmləri aşağıdakılardır: 


1- Problemli situasiyanın 
yaradılması. 

Qeyd edək ki, şəxsiyyətə 
istiqamətlənən təlim prinsipinə 


müvafiq olaraq təlim prosesi həm 
şagirdlərin idrak maraqlarına, həm də 
tədqiqatçılıq mövqeyinə əsaslanarsa 
daha çox səmərə verir. Onu da qeyd 
edək ki, bu mövqeyi yaratmaq üçün 
tədqiqat təlim prosesinin mərkəzində 


dayanmalıdır. Hər bir tədqiqat 
problemin necə qoyulmasından 
başlanır. Fəal təlim metodu isə 
təqdim olunan informasiyanın 


yarımçıq və ya ziddiyyətli olması 
üzündən əqli cəhətdən problemli 
vəziyyətin yaradılmasına əsaslanan 
metoddur. Problemli vəziyyətin 
yaradılması məktəbliləri qarşıya 
qoyulan məqsədə çatmaq üçün 
əlverişli yollar və vasitələr axtarmağa 
sövq edir. Bu zaman şagirdlərin 
təfəkkürü formalaşır. Bu da onlarda 
tədqiqat fəaliyyətini artırır və idrak 


fəallığı yaradır. 
Problem-situasiya- istənilən 
məsələnin həll edilməsində 


ziddiyyətlərin və variantların möv- 
cudluğunu özündə ehtiva edir. Yəni, 


problem qoyulur, şagirdlərin 
təfəkkürü formalaşır, idrak fəallığı 
yüksəlir. 

2- Əməkdaşlığın və dialoqun 
zəruriliyi. 

Qoyulmuş problemin həll 


edilməsi zərurəti müxtəlif baxışların 
və fərziyyələrin nəzərdən ke- 
çirilməsini və ən əlverişli metodlara 
istinad etməsini tələb edir. Bu isə 
təlim prosesində iştirak edən digər 
şagirdlərlə fəal əməkdaşlıq şəraitində 
səmərəli şəkildə əldə edilə bilər. Ona 
görə də təlim metodunu ifadə etmək 
üçün ya “problemli”, yaxud 
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”problemli-dialofi” təlim anla- 
yışlarından istifadə edilir. 

3- Tədqiqatçı-şagird, 
fasilitator-müəllim. 

Şagirdlərin idrak fəaliyyətinin 
fəallaşdırılmasının ən vacib 
mexanizmlərindən biri də ənənəvi 
təlim metodunun dəyişdirilməsidir, 
yəni təlimə tədqiqat xarakteri 
verilməklə, şagirdlərin elmi biliklərin 
mənimsənilməsi prosesinin əsas işti- 
rakçısına, bərabərhüquqlu subyektə 
çevrilməsidir. Bu da şagirdlərin və 
müəllimlərin təlim prosesində öz 
mövqelərinin və funksiyalarının də- 
yişməsi hesabına əldə edilə bilər. Bu 
prosesdə şagird “kəşf edən”, 
”tədqiqatçı” mövqeyində dayanır. 
Gücü çatan problemlərlə rastlaşarkən 
bu problemləri şagird müstəqil 
şəkildə tədqiqat prosesi zamanı həll 
edir. Bu prosesdə təlimin məq- 
sədlərinin mühüm şərti kimi 
aşağıdakı suallar ortaya çıxır: 

- nəyi dərk etmək və nə üçün 
dərk etmək, 

- nəyi 
öyrənmək, 

- sonda hansı nəticələr əldə edilə 
bilər (yəni təlim hansı səmərəni verə 
bilər). 

Yuxarıda qeyd etdiyimiz kimi, 
müəllim bu prosesdə fasilitator 
(bələdçi), “aparıcı” (istiqamətverici) 
mövqeyində dayanır. Yəni bu yolda şa- 
girdlərə məsələni həll etmək üçün 
əlverişli şərait yaradır. O, şagirdlərlə 


öyrənmək və nə üçün 


məqsədyönlü, sistemli və ardıcıl 
şəkildə əməkdaşlıq edir: 

- təlim prosesində problemli 
situasiya yaradır, 

- tədqiqatın məqsədinin 
qoyuluşunda şagirdləri 
istiqamətləndirir, 

- problemin həllinə metodiki 


köməklik göstərir, 


- elmi biliklərin əldə edilməsində 
və şagirdlər tərəfindən 
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mənimsənilməsində yol göstərir. 
Müəllimin (fasilitatorun) əsas vəzifəsi 
şagirdlərə öyrənməyi öyrətməkdir. 
Fasilitasiya bu 
prosesdə yönəldici və köməkçi 
sualların tətbiqi nəticəsində şagirdlər 
arasında diskussiyaların təşkilini və 
onların fəallaşmasını təmin edir. 

Fasilitasiya yeni biliklərin 
müəllimlər tərəfindən deyil, şagirdlər 
tərəfindən aşkara çıxarılmasına şərait 
yaradır. Fasilitatorun əsas funksiyası 
şagirdlərin düşüncəsini inkişaf etdir- 
mək və onu lazım olan istiqamətə 
yönəltməkdir. 

4- Şagirdlərə psixolofi dəstək- 
hörmət, etibar. 

Müəllim şagirdin idraki 
yüksək səviyyədə 
tutulması üçün onlara hörmətlə, 
mərhəmətlə yanaşmalı, sinifdə 
müsbət psixolofi mühit yaratmalı, hər 
şagirdə fərdi yanaşmalıdır. 

Şagirdlərə humanist yanaşma, 
xeyirxah münasibət, onların hər birini 
olduqları kimi qəbul etmək, inanmaq, 
daima dəstəkləmək, qabiliyyət və 
bacarıqlarına inandığını söyləmək on- 
ların özünəinamını möhkəmləndirə 
bilər. Belə olduğu təqdirdə qarşıya 
qoyulmuş problemin həll edilməsində 
müəllim şagirdin hər bir cəhdini 
yaradıcı cəhd kimi qiymətləndirməli 
və onların fikirlərinə hörmətlə 
yanaşmalıdır. Təlim prosesində 
müəllim tərəfindən müsbət psixolofi 
mühitin bu cür dəyişdirilməsi 
şagirdlərdə inamsızlığı, uğursuzluq 
qorxusunu aradan qaldırar və bütün 
dərs boyu onların idrak faəallığını 
yüksək səviyyədə saxlayar. 

Hər bir şagirdə məhəbbətlə 
yanaşmaq, etibar etmək, verdikləri 
pis və ya yaxşı cavabları qiy- 
mətləndirməkdən imtina onlarda 
özünə inam, müəlliminə isə hörmət 
hissini aşılayır. 

Fəal təlimim strukturu. 


mövqeyinin 
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Birinci mərhələ motivasiya və 
problemin qoyuluşu mərhələsidir. 
Bildiyimiz kimi tədqiqata problemi 
müəyyənləşdirməklə başlanılır. Hər 
bir halda problem çoxsaylı ehtimallar, 
fərziyyələr doğurur və onları 
yoxlamaq məqsədi ilə tədqiqatın sualı 
müəyyənləşdirilməlidir. Hər bir 
tədqiqat sualı yeni biliklərin “kəşfinə” 
aparan bələdçi rolunu oynayır. Məhz 
problemin olması şagirdlərin idraki 
fəallığının yaranmasının birinci 
addımıdır. 

Nə üçün dərsin bu mərhələsi 
məhz motivasiya adlandırılır? 
Motivasiya istənilən fəaliyyətin 
mexanizmini işlədən əsas qüvvədir. 
Qoyulmuş problem və onun həlli fəal 
təlimdə şagirdlərin təfəkkür 
fəaliyyətini formalaşdırır və onların 
idraki fəallığını artırır. Prosesin mü- 
vəffəqiyyətinin əsası sərbəst 
düşünmək və müstəqil olmaqdır. Belə 
ki, problemin həllində “mənim fik- 
rimcə”, ”mən belə hesab edirəm ki”, 


”mənə elə gəlir ki” ifadələrindən 
istifadə edir. 

İkinci mərhələ tədqiqatın 
aparılmasıdır. Bu mərhələdə 


qoyulmuş problemin həllində irəli 
sürülən ehtimalları təsdiq və yaxud 
təkzib edən, qoyulmuş tədqiqat 
sualına cavab verəcək faktları tapmaq 
zərurəti meydana çıxır. Bu prosesdə 
şagirdlərə irəli sürülən problemin 
həllinə apa-ran, özündə yeni 
informasiyaları və sualları daşıyan 
müxtəlif tipli tapşırıqlar kömək edir. 
Bu zaman yeni-yeni faktların 
öyrənilməsi və bu suallara cavabların 
tapılması zamanı düşünərək yeni elmi 
bilikləri “kəşf etmək” üçün münbit şə- 
rait yaranır. 

Tədqiqat cürbəcür formalarda 
aparıla bilər: sinfin bütün kollektivi 
ilə, kiçik qruplarla, cütlüklərlə və 
yaxud fərdi şəkildə. İnteraktiv təlimin 
əsas xarakteri kiçik qruplarla, yaxud 
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cütlüklərlə aparılan işlərdə daha 
qabarıq şəkildə özünü göstərir. 
Üçüncü mərhələ informasiya 
mübadiləsi adlanır. Şagirdlər bu 
mərhələdə əldə etdikləri yeni 
informasiyalar haqqında fikir 
mübadiləsi aparırlar və bir-birinin 
təqdimatını dinləyirlər. Bu zaman yeni 
bir tələbat meydana çıxır ki, bu da 
həmin bilikləri sistemləşdirmək, 
qaydaya salmaq və müəyyən nəticəyə 
gəlmək məqsədi ilə tədqiqat sualına 
cavab tapmaqdan ibarətdir. 
Dördüncü mərhələ 
informasiyanın müzakirəsi və 
təşkili mərhələsidir. Bu mərhələ 
interaktiv təlimin ən mürəkkəb 
mərhələsidir və biliklərin, bacarıq və 
vərdişlərin, təfəkkürün yaradıcı, 
məntiqi, tənqidi növlərinin səfərbər 
edilməsini tələb edir. Müəllimin 
köməkçi, yönəldici suallarından 
istifadə etməklə əldə olunan faktların 


müzakirə edilməsinə və təşkilinə 
köməklik göstərir. İnformasiyaların 
təşkili faktlar arasında mövcud 


əlaqələrin üzə çıxarılmasına və Ssis- 
temləşdirilməsinə istiqamətləndirilir. 
Son nəticədə tədqiqat sualının cavabı 
yavaş-yavaş seçilməyə başlayır. 
Beşinci mərhələ nəticə və 
ümumiləşdirmədir. Bu mərhələdə 
yeni mbiliklərin “kəşfi” yolunda 
şagirdlərə son addımı atmaq qalır ki, 
bu da konkret nəticəyə gəlmək və 
ümumiləşdirmələr aparmaqdan 
ibarətdir. Şagirdlər bu zaman həm 


əldə etdikləri bilikləri 
ümumiləşdirməli, gəldikləri nəticəni 
həm tədqiqat sualı, həm də irəli 


sürülən fərziyyələrlə müstəqil şəkildə 
tutuşdurmalıdır. Bu mərhələ şagirdlər 
üçün mühüm mərhələdir, ona görə ki, 
bilikləri özləri “kəşf” etdikləri üçün 
hədsiz sevinc hissi yaşayırlar. 

Altıncı mərhələ yaradıcı 
tətbiqetmə adlanır ki, bu da elmi 
biliklərin yaradıcı şəkildə tətbiqidir. 
Bu mərhələdə yaradıcı tətbiqetmə 
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bilikləri möhkəmləndirir və praktiki 
əhəmiyyətini şagirdə göstərir. 
Müəllim şagirdlərə hansısa suallara 
cavab tapmaq məqsədi ilə 
qazandıqları bilikləri tətbiq etməyi 
tövsiyə edir. Tətbiqetməni dərhal 
həyata keçirmək mümkün deyilsə, 
biliklərin mənimsənilməsini axıra 
qədər getmək tələb olunarsa, demək 
ki, bu yolu sonacan getmək lazım 
gələcək. Lakin sonda uşaqlara “kəşf” 
etdikləri elmi biliklərin tətbiq 
edilməsi üçün tətbiqetməyə aid yeni 
tapşırıqlar verilsin. Belə olduqda bu 
biliklər şagirdlərin şüurunda 
həmişəlik qalacaqdır. Fəal təlimin bu 
mərhələsinin sona çatması bir dərsdə 
başa çatmaya da bilər, onun başa 
çatdırılması sonrakı dərslərdə də 
mümkün ola bilər. Yeddinci, sonuncu 
mərhələ qiymətləndirmə və refleksiya 
mərhələsidir. İstənilən bir prosesin 
təkmilləşdirilməsini qiymətləndirmə 
mexanizmi təmin edir. Şagirdlərin yol 
verdikləri qüsurlara, 
müvəffəqiyyətlərə və qazandıqları 
uğurlara nəyin mane olacağını, nəyin 
kömək etdiyini müəyyən etmək çox 
vacibdir. Fəal təlimin ən mühüm 
xüsusiyyəti şagirdlərə müstəqil təlim 
və müstəqil özünüinkişaf vərdişlərinə 
yiyələnmələrinə əlverişli şərait 
yaratmaqdan ibarətdir. Refleksiya 
nədir? Başa çatan proseslərin şüurda 
inikası deməkdir. Eyni zamanda ref- 
leksiya elmi biliklərin şagirdlər 
tərəfindən mənimsənilməsinin bütün 
mərhələlərini təhlil edərək onu başa 
düşməyə imkan yaradan mexanizmdir. 


Şagirdlərə refleksiyanı həyata 
keçirmək məqsədi ilə təlim 
fəaliyyətinin alqoritmini izləməyə 
yönəldilmiş sualların verilməsi 
kifayətdir. (Məsələn: biz nə işlə 


məşğul olduq? Bizim məqsədimiz nə 
idi? Biz son nəticəyə necə gəldik? 
Qarşınıza qoyduğunuz problemi həll 
etməkdə sizə nə köməklik göstərdi? 
və. s.). Sonda şagirdlər apardıqları 
tədqiqatın əsas mərhələlərini, kom- 
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ponentlərini, 
qazanmağa yardımçı 
dərk edirlər. 

Bəzi hallarda qiymətləndirmə və 
refleksiyanı dərsin digər 
mərhələlərinə daxil edirlər ki, bu da 
dərsin uğurlu təşkilinə kömək edir. 
Şagirdlərin fəaliyyətinin 

səmərəlilik dərəcəsi müxtəlif 
formalarda, müxtəlif üsullarla həm 
keyfiyyət, həm də kəmiyyətcə 
qiymətləndirilir. Müəllim bu prosesdə 
unutmamalıdır ki, qiymətləndirmə 
şagirdlər üçün özünənəzarət və 
özünüqiymətləndirmə vasitəsi rolunu 
oynayır. Sonda onu qeyd edək ki, 
şagirdlər öz arzusu, öz fəaliyyətinə 
güvənərək yeni biliklər əldə etməyə 
nail olarsa o, dərsə həvəslə, maraqla 
və yaradıcı yanaşar, əldə etdikləri 


müvəffəqiyyət 
olan amilləri 


Problemin aktuallığı. Təlim 
prosesinin daha maraqlı və dinamik təşkil 
edilməsi üçün fəal təlimin mərhələlərinin 
tətbiqi vacibdir. Odur ki, şagirdlərin 
axtarıcılıq, tədqiqatçılıq bacarıqlarını üzə 
çıxarmaq üçün təlimin mərhələlərlə 
həyata keçirilməsi hal-hazırda çox 
aktualdır və hər bir fənn müəllimi bu 
mərhələlərlə öz dərsini qurmalıdır. 

Problemin elmi yeniliyi. Müasir 
təlim prosesinə yeni konsepsiyalar tətbiq 
edilməkdədir. Təlimin keyfiyyətlərinin 
yüksəldilməsi şagirdlərin təlimə mü- 
nasibətinin daha maraqlı olması üçün 
dərsin hansı mərhələlərlə keçirilməsi və 


şagirdlərin idrak fəallığının 
yüksəldilməsində əldə ediləcək 
nailiyyətlər haqda ətraflı məlumat 
verilmişdir. 


Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Bu məqalə ümumtəhsil məktəblərində 
yüksək nailiyyətlər əldə etmək üçün təlim 


elmi bilikləri daha dərindən prosesinin mərhələlərlə aparılmasına 
mənimsəyər. təşəbbüs göstərən fənn müəlliminin dərsi 
yüksək səviyyədə qurmasına şərait 
yaradacaqdır. 
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VALİDEYNLƏRİNDƏN PSİXOLOVİ ASILILIĞI OLAN YENİYETMƏLƏRƏ 
MƏXSUS “MƏN - OBRAZ”IN XÜSUSİYYƏTLƏRİ 
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HzokKTop db rrocoqbHH TO TICHXONTOTHH 


OCOBEHHOCTH “OBPA3A $I” CBOHCTBEHHbIX HOHPOCTKAM 
IICHXOTOTH"ECKV 3ABFCHMBİIX OT CBOVİX POHHTETVEH 
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doctor of philosophy in psychology 


“1 - IMAGE” CHARACTERISTICS OF ADOLESCENTS VVHO ARE 
PSYCHOLOGICALLY DEPENDENT ON THEIR PARENTS 


Xülasə. Valideyn - uşaq münasibətlərində psixolofi asılılığın tədqiqi hazırda çox 
aktual mövzudur. Şəxsiyyətlərarası münasibətlər psixolofi asılılıq isə emosional 
yaxınlıq prosesində vacib şəxs tərəfindən dəstək və müdafiə prosesində müstəqil 
davranış qabiliyyətinin azalmasını ifadə edir. Bu problemin ayrılmaz xüsusiyyətləri 
kimi özünə inamsızlıq, çarəsizlik, müdafiə və dəstəklənmə, özünü təminetməyə və 
emosional yaxınlığa ehtiyac, sevgi və qəbuletmə, mümkün imtinaetmə və tənhalıqla 
bağlı narahatlıq hissi və sairə qeyd olunur. Valideyn - övlad münasibətlərində 
psixolofi asılılığın həddindən artıq özünü göstərməsi müvafiq problemlərin 
təzahürünü ifadə edir. Bu da özünüdərketmənin və şəxsiyyətin inkişaf 
xüsusiyyətlərində özünü göstərən təhrif edilmiş şəxsi inkişafın göstəricisi onun "mən - 
obraz" məhsulu kimi çıxış edə bilər. 

Açar sözlər: özünüdərk, özünüqiymətləndirmə, şəxsiyyət, psixolofi asılılıq, 
neqativizm, yeniyetməlik dövrü 


PesroMe. B HacCTOSIT€€ BpeMs ƏKTYaTBHOH TEMOH SİBTSETCS HCCTEHOBƏHH€ 
TICHXOTOTHuU€CKOH 3aBHCHMOCTH B HETCKO-pOHHTETBCKHX OTHOIHEHHSIX. 
MesK7IH uUHOCTHBI€ OTHOLHEHHS H TICHXOHOTHu€CKas 3aBHCHMOCTB O3HauaLoT CHHSKEHH€ 
CIIOCOÖHOCTH BECTH C€ÖSI CAMOCTOSİTE?İBHO B TIDOH€CCE TTOH/VIEDKKY MH 3aHMTBI CO CTO- 
POHBI Ba2KHOTO HE€TOBEKa B TIDOHECC€ ƏMOHHOHAaTIBHOEH ÖTH3OCTM. K HEOTBEMHEMBİM 
HEpTaM ƏTOİ TIpOÖTE€MBI OTHOCSTCS HEYBEDeHHOCTB B C€ÖE€, ÖECTOMOHTHOCTB, 3aHnTa 
nu nonuep:Ka, HTOTDeÖHOCTB B CaMOHOCTaTOHHOCTH H ƏMOHHOHaTBHOH ÖTnH3OCTH, 
TEOĞBH H IIDHHSTHH, TDEBOTa 110 HTOBOHy BO3MO2KHOTO OTBED2KEHHSI H OHHHOHE€CTBa H 
T.N. "pPes3MEpHO€ TIDpOZBTEHH€ TICHXONTOTHU€CKOEH 3aBHCHMOCTH B HETCKO-pOHHTEHB- 
CKHX OTHOHEHHSX CBHHET€TBbCTByET O TIDOSBT€PHHH COOTBETCTByEOHIHX T1pOÖneM. ƏTO 
IIOKa3aTETib HCKƏSKEHHOTO pa3BHTHZ THUHOCTH, KOTOpbIİi TDPOSBTSETCs B 
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CaMOCO3HaHHH H OCOĞEHHOCT5SIX pa3BHTHS "IHUHOCTH H MOZKET BBİCTyIaTB TIDOHYKTOM 
ero €$l- oöpas3ax. 

KurroueBbre cnoBa: CAMOTOSHaHH€, CaMOOHEHHBaHH€, 
TICHXOHNOTHU€CKaSsI 3aBHCHMOCTB, HETaTHBH3M, TIOHDOCTKOBBIH HEDHOMN 


2IHHHOCTP, 


Summary. The study of psychological dependence in parent-child relationships 
İs currentily a very relevant topic. Interpersonal relations and psychological 
dependence mean a decrease in the ability to behave independently in the process of 
support and protection by an important person in the process of emotional closeness. 
Inherent features of this problem include self-doubt, helplessness, protection and 
support, need for self-sufficiency and emotional closeness, love and acceptance, 
anxiety about possible refiection and loneliness, etc. The excessive manifestation of 
psychological dependence in parent-child relationships indicates the manifestation of 
relevant problems. This is an indicator of distorted personal development that 
manifests itself in self-avvareness and personality development characteristics, and 
can act as a product of his "image". 

Key vvords: self-avvareness, self-esteem, personality, psychological dependence, 
negativism, adolescence 


Bu gün müasir cəmiyyət inkişafına birbaşa öz mənfi təsirini 
şəxsiyyətin hərtərəfli inkişafı üçün göstərir. 
müstəqil şəxsi həyat məqsədləri Bu sahədə tədqiqat aparan 
müəyyənləşdirmək bacarığı və müstə- alimlərdən O.P. Makuşina, E.O. 


qillik kimi yeni vacib tələbləri qarşıya 


qoyur. Psixoloqların “müstəqilliyə 
meylin formalaşması dövrü” 
adlandırdıqları yeniyetməlik yaşına 


xüsusi qayğı yetirilir. Bu dövrdə fərdi 
inkişaf iki fərqli istiqamət meylliliyi 
ilə fərqlənir. Bu bir tərəfdən 
yeniyetmənin mövcud yaşla əlaqədar 
ontogenetik inkişaf vəzifələri ilə 
şərtlənən müstəqil olmaq arzusudur. 
Digəri isə, yeniyetmə şəxsiyyətinin 
hərtərəfli inkişafı üçün yaradılan ob- 
yektiv şəraitin mövcudluğunda özünü 
təzahürüdür. Bu dövrdə yeniyetmə 
valideynləri ilə birgə yaşamağa 
davam edir. O, bir çox cəhətdən va- 
lideynlərindən iqtisadi asılı vəziyyətdə 
olur. Bu cür vəziyyət yeniyetmələrin 
valideynlərindən asılılığını kifayət 
qədər tənzimləməklə onlarda 
təhlükəsizlik, müdafiə və güvən 
hissinə öz təsirini göstərir. 
Yeniyetmənin valideynlərindən ası- 
hlığı təbii və normativ xarakter 
daşıdığı zaman fərdi meyllərinin 
üstünlüyü sabit şəxsi formalaşmaya 
keçir. Bu da yeniyetmə şəxsiyyətinin 
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Smirnova, M.İ. Lisina və R. Searsın 
daha səmərəli və dəyərli nəzəri 
fikirləri vardır. O.P. Makuşinanın bir 
çox dəyərli və məhsuldar fikirlərinin 
nəzəri və praktiki elmi dəyəri xüsusilə 
qeyd edilir. E.O. Smirnova bağlılıq 
problemini ətraflı şərh edir. M.İ. 
Lisinanın “ünsiyyətin genezisi 
konsepsiyası”nda uşağın yaxın bildiyi, 
tanıdığı və tanımadığı yaşlı insanlara 
fərqli münasibətinin formalaşması 
prosesi, uşağın “mən”i və erkən 
uşaqlıqda anasına bağlılığın psixolofi 
xüsusiyyətləri təhlil edilir. Tədqiqat 
prosesində körpəlik yaş dövründə ana 
ilə birbaşa affektiv əlaqələrin 
yaranması və inkişafı problemləri də 
hərtərəfli öyrənilmişdir (4, s.78). 
Psixolofi ədəbiyyatda O.P. 
Makuşinanın “yeniyetməlik dövründə 
psixolofi asılılıq” mövzusuna konkret 
olaraq həsr olunmuş əsərləri də var- 
dır. Tədqiqatın əsas məqsədini 
psixolofi cəhətdən öz valideynlərindən 
asılı olan yeniyetmələrin “mən - 
obrazı”nın psixololi xüsusiyyətlərini 
öyrənmək problemi təşkil etmişdir. 
Psixolofi ədəbiyyatda “psixolofi asılılıq 


-— 


fenomeni” probleminin mürəkkəbliyi 


fərdi komponentlərinin düzgün 
müəyyənləşdirilməsində öz təsdiqini 
tapır: 

1) koqnitiv komponent 


(başqalarını güclü və nüfuzlu şəxs kimi 
qəbul etməklə özünü zəif, gücsüz və 
bacarıqsız insan kimi təsəvvür etmək), 
2) motivasiya komponenti 
(başqalarının dəstəyi və rəhbərliyinə 
ehtiyacın olduğunu ifadə etmək), 


3) emosional komponent 
(müstəqil davranış tələb edən 
vəziyyətlərdə xarici narahatlıq və ya 
qorxu hissinə meyllilik), 

4) davranış komponenti 
(başqaları ilə qarşılıqlı 


münasibətlərdə təslim olmaq meyli ilə 
təsdiq və kömək axtarmaq) (6, s.13- 
17? 

Yeniyetmənin valideynlərindən 
psixolofi asılılığı iki formada təzahür 
edir: 

1.Faktiki asılılıq formasında, 2. 
Neqativizm formasında. 


“Asılılığın neqativ təzahürü” 
problemi ilk dəfə R. Sears tərəfindən 
müəyyən edilmişdir. Onun 
tədqiqatlarında “mənfi diqqət 
axtarışı” problemi təsvir edilir. R. 
Sears “mənfi diqqət axtarışı” 
problemini fərdin bütün 


davranışlarının başqalarının ondan 
gözlədiklərinin “əksinə hərəkət etmək 
istəyi ilə diktə olunan üsyan” kimi ifa- 
də edir. Onun fikrincə, bu neqativ 
davranış yeniyetmənin daxili 
müstəqilliyə olan ehtiyacını ödəyir. 
Davranış konfliktli hərəkətlərə səbəb 
ola bilən emosional əlaqə və 
təcrübəsizlik acısının təzahürü və 
sübutu kimi qəbul edilir. 

Belə bir vəziyyətdə subyekt 
seçimi eynilə asılılığın özünün 
təzahürləri vəziyyətindəki kimi, digər 
insanların düşüncələri və tələbləri əsa- 
sında müəyyənləşdirilir. 
Valideynlərindən neqativ asılı olan 
yeniyetmə artıq öz istəklərini deyil, 
onun üçün əhəmiyyətli sayılan 
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şəxslərin “əks - istəklərini” əlində əsas 
tutaraq müxtəlif hərəkətlər nümayiş 
etdirir. Bu dövrdə yeniyetmənin ən 
əsas məqsədini valideyn himayəsindən 
qaçmaq meyli və fikri təşkil edir. 
Məqsəd yeniyetmə şəxsiyyətinin 
emansipasiya (asılılıqdan azad 
olunma) reaksiyası ilə əlaqədar onun 
fərdiləşdirilməsi yolu ilə əldə edilir. 
Emansipasiya reaksiyasının əsasını 
yeniyetmə şagirdlərin onlara daha 
yaxın olan yaşlıların - qohumların, 
müəllimlərin, tərbiyəçilərin, 
mentorların və bütövlükdə yaşlı nəslin 
qəyyumluğu, nəzarəti və hima- 
yəsindən çıxaraq azad olmaq istəyi 
təşkil edir. Deməli, emansipasiya reak- 
siyasının arxasında fərdin 
özünəməxsus müstəqillik arzusu da- 
yanır. Yeniyetmələrə məxsus emansi- 
pasiyanın üç növü qeyd edilir: 

1. Emosional emansipasiya, 

2. Davranış emansipasiya, 

3. Normativ emansipasiya (2, s. 
40-44). 

Yeniyetmələrin inkişafının 
obyektiv şərtləri ilə əlaqəli olaraq 
onların davranış və normativ - 
özünüidarə (muxtariyyət) arzusu nisbi 
halda olur. Bununla belə, bu istəyin 
təzahürlərinə əsaslanaraq, yaşla bağlı 
olan vəzifələrin yerinə yetirilməsinə 
nəzarət etmək vacibdir. Onlar həll 
edilmədikdə isə psixolofi asılılığın 
formalaşması prosesi öyrənilir. 
Özünüdərketmənin formalaşması 
yeniyetməlik dövrünün əsas nəticəsi 
hesab edilir. Bu gün özünüdərk, 
nəticəsi “mən - obraz” olan dəyərli bir 
proses kimi başa düşülür. “Mən - 
obraz” mn təhlili onda seçilən iki 
cəhəti ayırd etməyə imkan verir: 

- özü haqqında bilik 
komponenti kimi), 

- özünə münasibət (affektiv 
komponent kimi). 

Affektiv komponentə fərdin 
özünə münasibəti və 
özünüqiymətləndirmə prosesləri da- 
xildir. Özünüqiymətləndirmənin əsas 


(idrak 
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parametrləri onun səviyyə, sabitlik və 
fərqləndirmə dərəcəsi hesab edilir. 
“Mən - obraz”ın mərkəzi komponent- 
ləri aşağıdakılar hesab olunur: 

1) Subyekti digər insanlarla 
birləşdirən ümumi oxşar xüsusiyyətlər 
və bu xüsusiyyətlər haqqında əldə 
olunan bilik ("mən - konsepsiyanın" 
birləşdirici forması və ya özünü iden- 
tifikasiya sistemi), 

2) Subyektin “mən”ini digər 
insanlarla müqayisədə fərqləndirən 
bilik (“mən konsepsiya”nın 
fərqləndirici komponenti). 

Subyektin “mən”ini digər 
insanlarla müqayisədə fərqləndirən 
bilik formativ subyektə ÖZzü- 
nəməxsusluq və orifinallıq hissini 
bəxş edir. Eyni zamanda, “mən - 
obraz”ın bu cür xüsusiyyətləri idrak 
mürəkkəbliyi, özünü dərketmə, sabit- 
lik, şüur və öz subyektivliyini qəbul 
etmə vəziyyəti kimi müəyyən edilir (3, 
s.90- 94). 

Yeniyetmələrin “mən obrazı”nin 
koqnitiv və emosional komponentinin 
öyrənilməsində “Avtoportret”, “İnşa” 
metodlarından istifadə edilir. T. 
Dembonun, S.Y. Rubinşteynin meto- 
dologiyası vasitəsilə “mən - obraz”ın 
özünüqiymətləndirmə kimi aspekti, 
həmçinin onun strukturunda valideyn 
və yeniyetmənin özünüqiymətlən- 
dirmələri arasındakı fərq və əlaqə 
aşkar edilir. Yeniyetmələrin 
valideynlərindən psixolofi asılılığının 
diaqnostik nəticələrinin öyrənilməsin- 
də “Yeniyetmələrin valideynlərdən 
psixolofi asılılığının diaqnostikası” 
metodundan istifadə olunur. Həyata 
keçirilən empirik tədqiqat çərçivə- 
sində müvafiq metodlardan istifadə 


etməklə psixolofi cəhətdən 
valideynlərindən asılı olan yeni- 
yetmələrin “mən - obraz”ının 
aşağıdakı xüsusiyyətləri müəyyən 
edilir: 

- Mənfi cəhətdən asılı olan 


yeniyetmələrlə ümumi heysiyyətinın 
faktiki asılı olduğu yeniyetmələrin 
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özünüqiymətləndirməsi arasındakı 
fərq, 

- Neqativ davranışlı yeniyetmələr 
arasında özünü dərketmə səviyyəsinin 
tam asılı və müstəqil olanlarla 
müqayisə fərqinin mümkün səbəb- 
lərinin müəyyənləşdirilməsi (1, s. 30- 
36), 

- Neqativ davranışlı 
yeniyetmələrin davranışı 
valideynlərdən asılılığı olan və ya 
müstəqil yeniyetmələrə nisbətən daha 
aşağı qiymətləndirilir. Neqativ 
davranış şəklində olsa da, valideyn- 
lərindən asılılığı olan yeniyetmə bu 
qiymətləndirməni introyeksiya etməyə 
səy göstərir. Eyni zamanda təxmin 
edilir ki, mənfi davranışlı yeniyetmə 
özünün asılılıq mövqeyini qəbul etmir, 
ondan uzaqlaşmağa çalışır. Həqiqətən 
asılı olanlar qrupuna aid olan 
yeniyetmələrin 4796-də özünəinam 
fərqlənmir, yəni onlarda ibtidai mək- 
təb yaşına xas olan özünə münasibət 
tərzi hələ də nisbətən üstünlük təşkil 
etməkdədir. 


Tədqiqatın nəticələrinə görə 
neqativ asılılığı olan yeniyetmələr 
arasında 7296 real və ideal 


özünüqiymətləndirmə arasında əhə- 
miyyətli fərq nəzərə çarpır. Neqativ 
davranışlı yeniyetmələrin arasında 
özünü qəbul etmə səviyyəsi də əslində 
valideynlərindən asılılığı olan və müs- 
təqil olanlarla müqayisədə bir qədər 
aşağıdır. Güman edilir ki, neqativ 
davranışlı bir yeniyetmə öz asılı 
mövqeyini qəbul etmir, ondan uzaq- 
laşmağa çalışır. Tədqiqatın 
nəticələrinə görə, həqiqətən asılı 
olanların alt qrupundakı yeniyetmələ- 
rin yalnız 1896-i və neqativ davranışlı 
yeniyetmələrin 2276-i özlərinin və 
valideynlərinin onlar haqqında 
qiymətləndirmələrini fərqləndirə bilir- 
lər. Bu məlumatlar psixolofi olaraq 
valideynlərindən asılılığı olan 
yeniyetmələrin özlərini müstəqil 
qiymətləndirmədikləri, lakin valideyn 
qiymətləndirmələrini introspekt 
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etdikləri fərziyyəni sübut edir. 
Yeniyetmələrin “real - mən”i ilə 
“valideyn ideal məni” arasında fərq 
qoyan yeniyetmələrin ən az sayı 
(4206) faktiki asılılığı olanların alt 
qrupunda aşkar edilmişdir. Ehtimal 
olunmuşdur ki, belə yeniyetmələrin 


özləri ŞƏXSİ haqqında ŞƏXSi 
təsəvvürləri yoxdur, onlar öz vali- 
deynlərinin təsəvvürlərinə uyğun 


olmağa çalışırlar. “Real mən” və 
“valideyn ideal məni” arasında fərq 
qoyan yeniyetmələrin sayı (7296) 
neqativ davranışlı yeniyetmələrin alt 
qrupunda mövcud olmuşdur. 
Yeniyetmənin reallıqda özü haqqında 
təsəvvürləri ilə valideynlərinin ideal 
ideyalarının üst-üstə düşməməsi isə 
təsdiq edir ki, neqativdən asılı olan 
yeniyetmələr valideynlərinin 
istəklərinə zidd davranmağa və 
baxmağa meyl göstərmişlər (5). 
Valideynlərindən psixolofi 
cəhətdən asılı olan yeniyetmələrin 
daxili obrazları müxtəlifdir və 
digərlərindən çox az fərqlənir. Yeni- 
yetmələrin “mən”in müqayisəli 
fərqləndirici komponentinə görə 
psixolofi cəhətdən valideynlərindən 
asılılığı olan yeniyetmələrin 
fikirlərində onları bütün insanlardan 
fərqləndirən biliklər də azdır. Psi- 
xolofi cəhətdən müstəqil yeniyetmələr 
arasında “mən - obraz”ın sabitliyinin 


yetmələrin bu cür psixolofi asılılığı 
onların “mən-obraz”ının digər 
insanların fikir və qiymətləndirmələri 
ilə müəyyən edildiyini bir daha 
göstərir (2). 

Oz subyektivliyini dərk edən və 
qəbul edən yeniyetmələrin ən az sayı 
valideynlərindən psixolofi asılı olanlar 
(3996) arasında aşkar edilmişdir. Bu 
da psixolofi cəhətdən asılı olan yeni- 
yetmələrin özlərini zəif və passiv 
qəbul etdiklərini bir daha təsdiqləyir. 
Eyni zamanda neqativdən asılı olan 
yeniyetmələrin subyektivlik duyğu- 
sunun keyfiyyətcə orifinallığı prosesi 
onun istənilən vəziyyəti dəyişdirə 
biləcəyinə və tam məsuliyyətə inamı 
olduqda baş verir. 

Problemin aktuallığı. 
Valideynlərindən psixolofi asılılığı olan 
yeniyetmələrə məxsus “mən - obraz”ın 


xüsusiyyətlərinin əsas təzahürlərini 
müəyyənləşdirmək, müasir 
psixologiyanın elmi - nəzəri tələbləri 


səviyyəsində həmin problemlərin təhlilini 
verməkdən ibarətdir. 

Problemin elmi yeniliyi. 
Valideynlərindən psixolofi asılılığı olan 
yeniyetmələrə məxsus “mən - obraz”ın 
xüsusiyyətlərinin psixololi probleminin 
təhlili yollarını müəyyənləşdirməkdən 
ibarətdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti və 
tətbiqi. Məqalədən elmi yaradıcılıq 
işində bu mövzu ilə maraqlananlar, eləcə 
də ali və orta ixtisas məktəblərinin tələbə 
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ALEXTIHYMY EFFECT OF CHILDHOOD TRAUMA 


Xülasə. İstismar, laqeydlik və ya zorakılığa məruz qalma kimi təcrübələri əhatə 
edən uşaqlıq travması, hissləri tanıma, anlama və ifadə etməkdə çətinliklərlə 
xarakterizə edilən bir vəziyyət olan aleksitimiyanın inkişafı ilə sıx bağlıdır. Uşaqlıq 
travmalarının aleksitimiya üzərindəki təsirləri dərin və çoxşaxəlidir. Uşaqlıq döv- 
ründəki travmatik hadisələr çox vaxt emosional olaraq təzyiqə səbəb olur, insanın öz 
hisslərini müəyyən etmək və ifadə etmək qabiliyyətinə mane olur. Bu emosional təzyiq 
aleksitimik xüsusiyyətlərin ortaya çıxmasına təsir edə bilir. Uşaqlıq travmasının 
aleksitimiyaya təsiri şəxsiyyətlərarası münasibətlərə və ümumi psixolofi sağlamlığa 
təsir göstərir, yetkinlik dövründə də davam edə bilir. Uşaqlıqdakı travmatik 
təcrübələr emosional tənzimləmə problemlərinə, daxili münaqişələrə və özünü 
qoruma mexanizmlərinin inkişafına mənfi təsir göstərir. 

Açar sözlər: uşaqlıq travmaları, aleksitimiya, istismar, laqeydlik 
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PesroMe. /leTckas TDaBMa, KOTODaSğ BK/ITOHa€T B CeÖsI TaKH€ HED€?KHBaHH3, KaK 
2?KECTOKO€ oöpareHHe, TIDEHeEÖpe2KeHH€ HTH HaCHHH€, TECHO CBI3aHa C Da3BHTHEM 
aH€KCHTHMHT — COCTOSZHHS, XapaKTEDHƏYTOHETOCS3 TDYHHOCTAMYMH B DaCHO3HaBaHHH, 
HOHHMaHHH H BBIDa2KeHHH HYBCTB. BnusHH€ HETCKOH TDaBMBI Ha aH€KCHTHMHT0O 
TTyÖOKO H MHOTOTDaHHO. TpaBMaTHu€CKH€ COÖBITTISI B HETCTB€ HaCTO BBI3BİBaTOT ƏMO- 
HHOHAaTIBHBIH CTD€CC, IHD€TIITCTBY?1 CIIOCOĞHOCTH He€nOBEKa HHEHTHİÖHHHpOBaTb H 
BbiDa?KaTB CBOH UYBCTBa. ƏTO ƏMOHHOHa/IBHO€ HaBHT€HH€ MOSKET BHHSTB Ha HOSBHEHH€ 
aH€KCHTHMHHECKTIİX u€DT. BnHsSHH€ HETCKOH TDaBMBI Ha aH€KCHTHMTHTO BO3H€HCTByET 
Ha M€E?KTHHHOCTHB€ OTHOHEHH34 H Oo6Hee ICHXOHTOTHuU€CCKO€C 3HODOBB€E H MO?KET 
COXDaH?ITbC?31 Yi BO B3DOCHOM BOS3DaCT€. TpaBMaTHu€CKH€ HED€?KYBaHH4 B HETCTB€ 


HETƏTHBHO B/HTHSFOT Ha TDOÖHEMB ƏMOHHOHaTBHOH PpETyTsHHH, BHYTDpEHHH€ 
KOHĞ)IHKTEBI, pa3BHTH€ MEXƏHH3MOB CaMO3aLIHTBİ, 

KurroueBbıe CNOBa: NETCKaN TpaBMa, AHT€KCHTHMHS, ƏKCİLİyaTaHMs, 
TIDEH€ÖD€SKEHH€ 


Summary. Childhood trauma, vvhich includes experiences such as abuse, 
neglect, or violence, is strongly associated vvith the development of alexithymia, a 
condition characterized by difficulties recognizing, understanding, and expressing 
feelings. The effects of childhood trauma on alexithymia are profound and 
multifaceted. Traumatic events in childhood often cause emotional distress, hindering 
a persons ability to identify and express their feelings. This emotional pressure can 
influence the emergence of alexithymic traits. The effects of childhood trauma on 
alexithymia affect interpersonal relationships and overall psychological health, and 
may persist into adulthood. Traumatic experiences in childhood negatively affect 
emotional regulation problems, internal conflicts, and the development of self- 
protection mechanisms. 

Key vvords: childhood trauma, alexithymia, exploitation, neglect 


"Travma" (tpcöyo) sözü yunan (1994) travma anlayışını fərdin ciddi 
dilindən "yaralanmaq" və "zərər xəsarət, ölüm, ölüm təhlükəsi və 
vermək" deməkdir. Əvvəllər tibbi- sağlamlığına təhlükə yaradan 
cərrahiyyə elm sahələrində işlədilən hadisələrə şahid olması və ya 
bu termin, XVIII əsrdə psixiatriya və qarşılaşması kimi müəyyən edir. 
klinik psixologiyada, bir stimulun İnsanda bu hadisələr nəticəsində 
fərdin onun öhdəsindən gəlmək qorxu, acizlik, dəhşət hissləri inkişaf 


qabiliyyəti üzərindəki böyük təsirini 
göstərmək üçün istifadə edilmişdir. 
Çox az insanın həyatı travma ilə 
qarşılaşmadan keçə bilər. Adi 
çətinliklərdən fərqli olaraq, travmatik 
hadisələr qəfil və gözlənilməz olur. 
Bədən xəsarəti və ya ölüm kimi, həyat 
üçün ciddi təhlükə yaradır, insanın 
nəzarətindən kənarda baş verir. Ən 
əsası, hadisələr insanın dünyada 
təhlükəsizlik hissini zədələyəcək və 
hər an bir fəlakətin baş verə biləcəyi 
hissini yaradacaq qədər travmatikdir. 

Psixolofi travma ağır 
narahatedici və insan həyatında iz 
buraxan kədərli hadisələr nəticəsində 
yaranan emosional reaksiyadır. APA 
(Amerika Psixoloqlar Assosiasiyası) 
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edir 141. 

Maraqlıdır ki, travma anlayışının 
perspektivi və tərifi zamanla 
dəyişmişdir. Başqa bir şərhə görə, 
travma, bir fərdin fiziki və ya zehni Ti- 
fahına davamlı təsir göstərən hadisə 
və ya silsilə hadisələrin nəticəsidir. 


Travma nəticəsində fərdin 
funksionallığında, fiziki, SOSİal, 
emosional və mənəvi Trifahında 
pozulmalar baş verir. 

Psixolofi problemlərə səbəb 


olduğu bilinən travma bir çox fərqli 
şəkildə baş verə bilər. Travmatik 
hadisələr zəlzələ, daşqın kimi təbii 
fəlakətlər, həmçinin yol-nəqliyyat və iş 


qəzaları gözlənilməz ölümlər, 
ağır/ölümcül xəstəliklərə yoluxma, 
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işgəncələrə, zorakılığa, təcavüzə mə- 
ruz qalma, müharibədə uzun müddət 
bombardumana məruz qalma, 
terrorçular tərəfindən girov sax- 
lanılma, təcavüzə məruz qalma kimi 
və s. kimi insani hərəkətlərdən də 
yarana bilər. 

Travmatik xatirələr, təbiətinə və 
etibarlılığına görə, əsrlər boyu 
psixiatriya sahəsində mübahisəli 
məsələ olmuşdur. Bəzi tədqiqatlar 
mənfi həyat təcrübələrinin neytral 
təcrübələrdən daha az yadda 
qaldığını göstərsə də, bunun əksini 
iddia edən tədqiqatlar da var. 
Brainerd, Stein, Silveira, Rohenkohl, 
və Reyna mənfi hadisələrin neytral 
hadisələrdən daha çox yanlış xatırlan- 
dığını müdafiə ediblər. 
Tədqiqatlarında yanlış xatırlamanın 
müsbət hadisələr üçün ən az, mənfi 
həyat hadisələri üçün ən çox 
olduğunu müəyyən ediblər. Onlar bu 
vəziyyətin emosional oyanışın yüksək 
olduğu travmatik həyat hadisələrində 
diqqətin azalması səbəbindən 
hafizənin əvvəlki kimi 
kodlaşdırmaması və saxlamaması ilə 
bağlı olduğunu irəli sürmüşlər. Demək 
olar ki, mənfi emosional stimulun 
xatırlanması zamanı senzura tətbiq 
edilir və buna görə də hadisələr yanlış 
xatırlanır. 

Araşdırmalarda məlum olur ki, 
insanın yetkin yaşda travmaya məruz 
qalması psixiatrik problemlərə səbəb 
ola bilir, bu vəziyyətin uşaqlıq 
dövründə yaşanması isə daha böyük 
risk daşıyır. Uşaqlıq travmaları, 18 
yaşına çatmamış şəxslərin fiziki 
inkişafına, psixi sağlamlığına, emo- 
sional və cinsi laqeydlik, istismar kimi 
mənfi bir şəkildə təsir göstərən 
hadisə və vəziyyətlər olaraq qəbul 
edilməkdədir. Uşaqlıq travmalarına 
(psixolofli) səbəb olan şəxslər uşağa 
qayğı göstərənlər və ya ətrafındakı 
insanlar ola bilər. Bu insanlar uşağın 
inkişafına mane olan, onu məhdud- 
laşdıran müxtəlif hərəkətlər nümayiş 
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etdirirlər. Göstərilən bu hərəkətlər isə 
uşağa əqli, fiziki, sosial və cinsi 
cəhətdən mənfi təsir göstərir, bununla 
da uşağın sağlamlığı və təhlükəsizliyi 
üçün təhlükə yaradır. 

Uşaqlıq travmaları istismar və 
laqeydlik olaraq iki yerə bölmək olar. 
Ədəbiyyatda laqeydliyin və istismarın 
bir çox fərqli tərifləri vardır. Uşağın 
psixolofi və ya fiziki inkişafına mənfi 
təsir göstərən münasibət və 
davranışlara istismar deyllir. 
Ümumdünya Səhiyyə Təşkilatının ən 
əhatəli tərifinə görə istismar, qəsdən 
və ya bilməyərəkdən uşağın 
sağlamlığına, psixolofi, fiziki və sosial 
inkişafına mənfi təsir göstərən dav- 
ranışlar olaraq təyin olunur. Uşağa 
qarşı olan laqeydlik isə uşağın geyim, 
qidalanma, sığınacaq, sevgi, sağlamlıq 
və təhsil kimi əsas ehtiyaclarına 
etinasız yanaşılması nəticəsində onun 
emosional, fiziki və sosial inkişafının 
qarşısının alınması kimi təyin edilə 
bilər. Laqeydlik və istismar arasındakı 
fərq ondan ibarətdir ki, laqeydlik 
passiv, istismar isə aktiv prosesdir. 
Buna görə də istismar uşağa qarşı 
şüurlu və bilərəkdən edilən, müşahidə 
edilə bilən aktiv hərəkətdir. Laqeydlik 
isə qayğı göstərənlər tərəfindən uşa- 
ğın ehtiyaclarının ödənilməməsi və 
uşağın lazımi səviyyədə qorunmaması 
nəticəsində yaranan passiv 
vəziyyətdir. Xüsusən də uşağın inki- 
şafında gerilik olması, psixo-sosial 
uyğunlaşma problemləri yaşaması və 


təhsildə çatışmazlıqları aradan 
qaldırılması çətin olan uşaqların 
olması onların diqqətdən kənarda 


qaldığını göstərir. Uşaqların inkişafına 
və psixi sağlamlığına təsir göstərən 
laqeydlik və istismarın növləri var, 
fiziki istismar, cinsi istismar, 
emosional istismar və fiziki laqeydlik, 
cinsi laqeydlik, emosional laqeydlik. 
Fiziki istismar. On səkkiz yaşına 
çatmamış şəxsə baxan ana, ata və ya 
tərbiyəçi, müəllim tərəfindən uşağa 
zərər vuran fiziki zorakılıq, uşağı 
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yaralayan və ya yaralanmasına səbəb 
ola biləcək bədbəxt hadisə sayılmayan 
hər növ davranış və münasibət kimi 
müəyyən edilir. Fiziki zorakılıq ən çox 
yayılmış və diaqnozu ən asan olan 
istismar növüdür. Uşağın bədənindəki 
göyərmələr, əziklər, baş travmaları, 
əzaların sınığı və yerindən çıxması, 
yanıq izləri kimi uşağa zərər verən, 
uşağın fiziki və psixolofi cəhətdən 
tamlığına zərər verən davranışlar 
fiziki istismar olaraq qarşımıza çıxa 
bilir 171. Bəzən ailələr, pedaqoqlar və 
ya ekspertlər uşağa qarşı səlahiyyət 
əldə etmək və ya qəzəbini boşaltmaq 
üçün fiziki zorakılığa əl atırlar. Bu 
fiziki zorakılıq uşağa təkcə fiziki ziyan 
vurmur, həm də uşağın zehni və 
emosional olaraq döyülməsinə səbəb 
ola bilir Bəzi mədəniyyətlərdə 
zorakılıq təhsil vasitəsi kimi istifadə 
olunsa da, ədəbiyyatda bunun əksini, 
cəzanın əslində çəkindirici bir üsul ol- 
madığını bildirən çoxlu araşdırmalar 
vardır 1121. 

Cinsi istismar. Uşağın hələ nə 
baş verdiyini qavraya bilmədiyi, 
inkişaf baxımından da hələ belə bir 
vəziyyətə hazır olmadığı cinsi hərə- 
kətə məcbur edilməsi onun, düşdüyü 
bu vəziyyətə adekvat reaksiya bildirə 
bilmək səviyyəsində olmamasıdır. 
Başqa sözlə desək, uşaqlara qarşı 
edilən bu davranış onlardan alət kimi 


istifadə edərək böyüklərin cinsi 
həzzini təmin etməsidir 131. Cinsi 
istismar uşaqlara qarşı olan istis- 


marlar arasında müəyyən edilməsi ən 
çətin olan istismar növüdür. On səkkiz 
yaşına çatmamış şəxslərin cinsi, fiziki 
və əqli inkişafını hələ tamamlamadığı 
dövrdə baş verən istismarlar uşağın 
gələcək həyatında çox ciddi mənfi nə- 
ticələrə səbəb ola bilər. Uşaqlıqda baş 
verən bu neqativ hadisələr psixi və 
fiziki xəstəliklərə səbəb olmaqla 
yanaşı, beynin inkişafına da mənfi tə- 
sir göstərərək, sonrakı nəsillərdə də 
özünü göstərə bilər 1101. Cinsi 
istismara məruz qalan uşaqlarda 
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xəyanət, acizlik, stiqma, depressiya, 
qorxu, qəzəb, uşağın özünə 
hörmətinin azalması, yuxusuzluq, 
maddə istifadəsi, iştahsızlıq, görmə 
hallüsinasiyaları, cinsi problemlər və 
s. kimi müxtəlif pozuntular baş verə 
bilər. Eyni zamanda, bu əlamətlər 
uşağın yaşına və cinsinə, istismar 
edən şəxsin istismara məruz qalan 
uşağa olan yaxınlığına, istismarın 


formasına, müddətinə və tezliyinə 
görə dəyişə bilər 1161. 
Emosional istismar - gündəlik 


həyatda ən çox rast gəlinən istismar 
növlərindən biridir. Bu istismar 
uşağın ailəsi, dayəsi və əhatəsindəki 
insanların uşağın şəxsiyyətinə xələl 
gətirən, emosional olaraq ona mane 
olan hərəkətlər göstərməsi kimi 
müəyyən edilir. Uşaqdan yaşına uy- 
ğun olmayan məsuliyyət gözləmək, 
uşağa qışqırmaq, onu alçaltmaq, 
uşağı rədd etmək, bacı-qardaşlar 
arasında ayrı-seçkilik etmək, uşağı 
alçaldıcı şəkildə təhqir etmək, uşağın 
emosional ehtiyaclarının ödənməməsi, 
uşağa ləqəb qoymaq və onu elə 
çağırmaq, uşağı evdə təkbaşına və ya 
başqa bir yerdə istəmədiyi halda tək 
buraxmaq, qorxutmaq, uşağı 
təhdidlərə məruz qoymaq, uşağı 
ətrafdakılardan asılı vəziyyətə salmaq 
və ya həddindən artıq qoruyucu 
münasibətlər göstərmək daxildir. 
Emosional istismara məruz qalmış 
uşaqlar əsasən öz hisslərini ifadə 
etməkdə və başqalarının hisslərini 
real və dəqiq şəkildə şərh etməkdə 
çətinlik çəkirlər. Bu tip istismara mə- 
ruz qalan uşaqların bağlılıq 
münasibətləri də zədələnə bilər, 
məruz qaldıqları istismar nəticəsində 
onlar neqativ emosiyalar içərisində 
olurlar və bu da onların həyatlarında 
baş verəcək hadisələri adekvat 
qiymətləndirmələrinə mane olaraq 
yaşadıqları dünyanı pis bir yer kimi 
qəbul edirlər. 

Fiziki laqeydlik. Fiziki laqeydlik 
uşağın normal qida və ya geyimlə 
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təmin edilməməsi, müvafiq sağlamlıq 
xidməti, müşahidə və nəzarət təmin 
edilməməsi, həmçinin, tərk edilmə də 
daxildir. Məsələn, uşağın təcrid 
edilməsi, tək buraxılması və ya evdən 
qovulması tərk edilmə nümunəsi kimi 
verilə bilən fiziki laqeydliyin forma- 
larıdır. Yurdakök və İnce fiziki 
laqeydliyi, baxımından məsul olan 
şəxsin uşağın sağlamlıq ehtiyaclarına 
laqeyd yanaşması və ya gecikdirməsi 
kimi təyin etmişlər. Məsələn, uşağın 
xəstəliyinə və ya zədələnməsinə 
məhəl qoymamaq və peyvənd 
olunmaması kimi hallar fiziki laqeydli- 
yin olmasını göstərən amillərdəndir. 

Emosional laqeydlik. Emosional 
laqeydlik valideynlərin və tərbiyəçinin 
uşağa adekvat emosional yaxınlıq və 
emosional dəstək göstərməməsi kimi 
müəyyən edilir. Yurdakök və İnceyə 
görə emosional laqeydlik uşağın 
sosial inkişafının dəstəklənməsinə 
maraq göstərməmək və onun 
emosional ehtiyaclarını ödəməmək, 
uşağın psixolofi ehtiyaclarına cavab 
verməmək, sosial qaydaları 
öyrənməkdən məhrum etməklə özünü 
göstərir 1131. 

Cinsi laqeydlik. Cinsi laqeydlik 
uşaqların ailəsi tərəfindən onların 
cinsi istismara qarşı müdafiəsiz 
qalması, bu vəziyyətə biganə münasi- 
bət göstərilməsi, uşağın cinsi 
inkişafına lazımi əhəmiyyət və 
qayğının göstərilməməsi kimi müəy- 
yən edilir. 

Uşaqlıq dövründə istismar və 
laqeydlikdən sonra uşağın biopsixo- 
sosial inkişafında neqativ amillər 
meydana gəlir. Travmatik hadisədən 
sonra yaranan problemlər qısa 
müddətdə görünə bilsə də, hadisənin 
təsirləri uzun müddət sonrada daha 
aydın hiss edilir. Zorakılığa və ba- 
xımsızlığa məruz qalan uşaqlarda 
müxtəlif psixiatrik əlamətlər 
müşahidə oluna bilir. Bununla belə, 
bir çox zorakılığa məruz qalan 
uşaqlarda (cinsi zorakılıq da daxil 
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olmaqla) heç bir psixiatrik əlamət 
olmaya bilər. Hadisədən dərhal sonra 
heç bir psixiatrik əlamətin olmaması, 
uşağın sonrakı həyatında heç bir 
psixiatrik pozuntu inkişaf etməyəcəyi 
kimi şərh edilməməlidir. Bir dəfə belə 
zorakılığa məruz qalmaq uşağın inki- 
şafına mənfi təsir göstərir. Bəzən 
unudulduğu güman edilən erkən 
uşaqlıq travmaları (psixolofi) zaman 
keçdikcə uşağın sonrakı yaş dövrlə- 
rində mənfi nəticələrlə üzə çıxaraq, 
sosial və psixolofi problemlərə səbəb 
ola bilir. 


Oriyentasiya problemləri də 
uşaqlıq travmalarına səbəb olan 
amillərdən biridir. Daxili və xarici 


olmaqla iki növ oriyentasiya problemi 
var. Daxili oriyentasiya problemləri 
uşaqlarla pis rəftarın ən ümumi 
nəticələrindən biridir. Bu mənada 
zorakılığa və baxımsızlığa məruz 
qalan uşaqlarda müşahidə olunan 
problemləri daxili və xarici olmaqla 
iki qrupda araşdırmaq məsələyə 
aydınlıq gətirəcək. Daxili oriyentasiya 
problemləri, təşviş, depressiya, tibbi 
səbəblərə görə olmayan somatik 
şikayətlər, sosial mühitdən uzaqlaşma 
kimi problemlərdir. Xarici oriyentasi- 
ya problemləri, kənardan müşahidə 


oluna bilən, dağıdıcı və zərərli 
davranışları ehtiva edən 
problemlərdir. Daxili oriyentasiya 


problemi olan uşaqlarda aqressivlik, 
davakarlıq və impulsivlik müşahidə 
olunur. Kiçik yaşda zorakılığa və 
laqeydliyə məruz qalan uşaqlarda 
xarici oriyentasiya problemləri tez-tez 
görülsə də, daha böyük yaşlı 
uşaqlarda və ya yeniyetmələrdə daxili 
oriyentasiya problemlərinə rast 
gəlinir. Buna görə də uşaqlıq 
travmaları ilə yetkinlik dövründə baş 
verən daxili oriyentasiya problemləri 
arasındakı əlaqəni araşdırmaq 
vacibdir. 

Çində bir poliklinikaya müraciət 
edən 229 depressiya, 102 bipolyar, 
216 şizofreniya xəstəsi və 216 sağlam 
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nəzarət qrupu ilə aparılan araşdır- 
mada depressiya xəstələrinin 55 “6-1, 
bipolyar xəstələrin 61,8 06-1, 
şizofreniya xəstələrinin 47,2 96-si və 
sağlam olan şəxslərin 20,5 9?6-sində ən 
azı bir növ psixolofi travma müəyyən 
edilmişdir 

Xəstə qruplarında ən çox fiziki 
laqeydlik və emosional laqeydlik 
bildirilsə də, ən az cinsi istismar və 
fiziki istismar qeydə alınıb. Sağlam 
nümunə tərəfindən bildirilən ən çox 
uşaqlıq travmasının 11,496 ilə fiziki 
istismar olduğu müşahidə edilmişdir. 

Orsel və digərlərinin (2011) 
psixiatrik xəstələrlə apardıqları 
araşdırmada uşaqlıqda emosional 
istismara məruz qaldıqlarını bildirən 
iştirakçılarda əhval və narahatlıq 
pozuntularına tez-tez rast gəlindiyi 
müəyyən edilmişdir. Uşaqlıqda cinsi 
istismarı bildirən qrupda alkoqol- 
maddə istifadəsi və intihara cəhdlərin 
yüksək olduğu aşkar edilmişdir 115, 
s.161 

Məhkəmə-tibbi ekspertiza üçün 
klinikaya göndərilən cinsi istismar 
qurbanı olan və 215 uşaq və 
yeniyetmələrlə (157 qız, 58 oğlan) 
aparılan tədqiqatların nəticələrinə 
görə, tədqiq edilənlərin 81,9 faizində 
istismardan sonra ən az bir psixi 
pozuntunun inkişaf etdiyi müşahidə 
edilib. Bunlardan 33 96-də travma 
sonrası stress pozuntusu, 25,6 96-də 
kəskin stress pozuntusu, 25,1 96-də 
əsas depressiv pozuntusu, 2,8 96-də 
davranış pozuntusu aşkar edilib. 
Bildirilib ki, bir halda kəkələmə və 
gecə enurezi inkişaf edib 115, s.16) 

Artıq qeyd etdiyimiz kimi uşaqlıq 
travmaları uşağın həyatında ciddi 
problemlərə səbəb ola bilər. Bu 
travmatik "təcrübələr" uşağın emosio- 
nal sağlamlığına dərindən təsir edə 
bilər və uzunmüddətli nəticələrə 
səbəb ola bilər. Uşaqlıq travmaları 
aleksitimiya kimi emosional pozuntu- 
ların inkişafına da təsir edə bilər. 
Aleksitimiya anlayışı ilk dəfə 1970-ci 
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illərdə Sifneos tərəfindən emosional 
problemləri izah etmək üçün istifadə 
edilmişdir. Aleksitimiya emosiyaların 
koqnitiv emalı və tənzimlənməsində 
çatışmazlıqları əks etdirən bir 
şəxsiyyət xüsusiyyətidir. Aleksitimiya 
"a" - yox, "lexis" - söz, "tymos" - emo- 
siya sözlərindən ibarət olan və 
emosiyaların yoxluğunu ifadə edən 
yunan terminidir. Bu anlayış bir çox 
tədqiqatçılar tərəfindən emosiyaları 
adlandırma, emosiyaları 
mənalandırma və emosiyaların ifadə 
edilməsinin çətinliyi kimi müəyyən 
edilir. Bu anlayış dilimizə tərcümə 
olunduqda bu anlayış müxtəlif 
mənalarda qarşımıza çıxa hbilər. 
Dereboyun fikrincə, bu, “hisslər üçün 
söz yoxluğu” deməkdir İ8, s. 1571. 
Dökmenin fikrincə, “fikir köləliyi” 
mənasını daşıyır 11, s.271. Bu 
anlayışın ilk zamanlarda psixosomatik 
xəstələrdəki simptomlarla əlaqəli 
olduğu düşünülsə də, sonradan bunun 
təkcə psixosomatik xəstəliyə sahib 
olanlarda olmadığı və fiziki və psixi 
pozuntularda da olduğu ortaya çıxdı. 
Məlumdur ki, insanın həyatında 
hisslər mühüm yer tutur. İnsanı digər 
canlılardan fərqləndirən, onun cism - 
hadisələrə, başqa insanlara və özünə 
münasibətini ifadə edən hisslər, insa- 
nın ömür yolunda, onun hansı 
vəziyyətdə olmasını ifadə edən və 
buna əsasən insanın davranış tərzini 
şərtləndirərək (o cümlədən sevincli, 
kədərli, ikrah, nifrət, məmnun və s.) 
mənalı bir həyat sürməsinə şərait 
yaradır ki, bu da insan üçün həyatda 
öz məqsədini düzgün şəkildə müəy- 
yənləşdirmək qədər mühüm 
əhəmiyyətə malikdir. Həyatda mühüm 
yeri olan hisslərin başa düşmək və 
mənalandırmaq çox vacibdir. Bununla 


belə, bəzi hallarda emosiyalarımızı 
başa düşməkdə və onları 
mənalandırmaq da çətinlik çəkə 
bilərik. 

Aleksitimiya ilk olaraq insanın 


emosional aləmində və başqaları ilə 
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münasibətlərin saxlanmasında 
yaşadığı çətinliklər kimi ortaya çıxır. 
Bu, insanın o an hiss etdiyi hissləri 
təsvir etməkdə və bu hisslərin nə 
olduğunu ayırd etməkdə çətinlik 
çəkməsi ilə xarakterizə olunan bir an- 
layışdır. Bu anlayış insanın hisslərini 
anlamaq, müəyyən etmək və ifadə 
etmək çətinliyi və buna görə də 
konkret düşünmə meyli və xəyal 
qurma qabiliyyətinin azalması ilə 
müşayiət olunan şəxsiyyət 
xüsusiyyətlərini izah edir. Şəxsiyyət 
xüsusiyyəti olaraq qəbul edilməklə 
yanaşı, insanın yaşadığı sıxıntını sözlə 
ifadə edə bilməməsi nəticəsində 
yaranan somatik simptomun inkişafı 
ilə cavab vermə üsulu kimi də şərh 
edilə bilər. 

Aleksitimik səxslərin 
xüsusiyyətləri, həyatlarında dəhşətli 
hadisələr yaşamış, Xüsusən də 
davamlı və təkrarlanan travmalara 
məruz qalmış şəxslərin xüsusiyyətləri 
ilə olduqca oxşardır. Aleksitimiyanın 
müxtəlif psixiatrik pozuntularla 
əlaqəli olub olmaması tədqiq 
edilmişdir. Məsələn, daha yaxın 
zamanlarda aparılan tədqiqatlar 
aleksitimiyanın təkcə psixosomatik 
pozuntularla deyil, həm də digər 
somatik və psixiatrik pozuntularla 
əlaqəli olduğunu ortaya qoydu. 
Aleksitimiya ilə bağlı araşdırmaların 
əksəriyyətinin erkən psixolofi 
travmalarla əlaqəli olduğu da 
məlumdur. Bu mövzu ilə bağlı aparı- 
lan araşdırmalar, aleksitimiyanın 
uşaqlıq travmaları ilə əlaqəli 
olduğunu müəyyən etdi. Bununla 
belə, əksər tədqiqatlar uşaqlıqda cinsi 
və fiziki zorakılıqla bağlı olduğundan, 
uşaqlıq istismarı və laqeydlik tarixi ilə 
aleksitimiyanın inkişafı arasındakı 
əlaqə tam olaraq başa düşülməmişdir. 
Bermond, B., Moormann, P P, Albach, 
F. və Van Diike, A. tərəfindən 2008-ci 
ildə aparılan, uşaqlıqda cinsi 
istismara məruz qalan şəxslərin 
aleksitimik xüsusiyyətlərini araşdıran 
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tədqiqatda, uşaqlıqda şiddətli cinsi 
istismar tarixi olan şəxslərin cinsi 


istismar tarixi olmayanlarla 
müqayisədə Bermond-Vorst 
Aleksitimiya Şkalasının (BVAQ) 


hissləri müəyyən etmək, təhlil etmək 
və şifahi ifadə etmək kimi altmiqyas- 
larından daha yüksək bal alıblar 121. 
Bu tapıntı Krystalın (1988) uşaqlıqda 
cinsi zorakılığın yetkinlikdə 
aleksitimiyanın inkişafında mühüm 
faktor olduğu fikrini dəstəkləyir. 

Uşaqlıqda emosional istismar və 
aleksitimiyanın inkişafı arasındakı 
əlaqəni ilk dəfə 2009-cu ildə Evren, 
C., Evren, B., Dalbudak, E., Ozcelik, 
B. və Oncu, F. tərəfindən araşdırılan 
tədqiqatda, aleksitimik xüsusiyyətlər 
olan qrupda olmayanlara nisbətən 
emosional istismarı bildirmə 
nisbətinin daha yüksək olduğu aşkar 
edilmişdir 161. 


Eynilə, emosional laqeydlik 
tarixinin aleksitimiyanın inkişafı 
baxımından rolunu araşdırarkən, 


psixololi və fiziki cəhətdən sağlam 
fərdlərlə aparılan bir araşdırmada, 


uşaqlıq dövründəki emosional 
laqeydlik ilə aleksitimiya arasında 
müsbət və əhəmiyyətli bir əlaqə 
tapıldı. 

Uşaqlıq dövründə laqeydlik və ya 
istismara məruz qalan şəxslərin 
psixolofi və fiziki cəhətdən mənfi 


təsirə məruz qaldığı bildirilir. Müxtəlif 
araşdırmalar nəticəsində belə 
qənaətə gəlinir ki, aleksitimiyası olan 
insanlar uşaqlıqda travmatik hadisəyə 
və ya vəziyyətə məruz qalıblar. 
Aleksitimiya ilə bəzi psixolofi 
pozuntular arasındakı əlaqə 
araşdırılmış və bu pozuntuların bir 
çoxunun travmatik təcrübələrlə 
əlaqəli olduğu qənaətinə gəlinmişdir. 
Aleksitimiya ilə bağlı aparılmış 
tədqiqatların təhlilindən belə nəticəyə 


gəlmək olar ki, aleksitimiyanın 
etiologiyasında ilkin qayğı göstə- 
rənlərlə erkən münasibətlərin 
pozulması ilə uşaqlıq travmaları 
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arasında korrelyasiya vardır. Alek- 
sitimik əlamətlər həm psixolofi simp- 
tomlarla, həm də psixolofi travmalarla 
(emosional istismar və emosional 
laqeydlik) əlaqələndirilir. Alek- 
sitimiyanın uşaqlıq travmalarının hər 
bir ölçüsü ilə əlaqəli olması, 
aleksitimiyanın vurğulanması lazım 
olan bir mövzu olduğunun gös- 
təricisidir. 

Uşaqlıq travmalarının təsirindən 
yaranan aleksitimiya uşaqlarda 
emosional hissləri ifadə etmək 
qabiliyyətinə ciddi təsir göstərə bilər. 
Bu mövzu haqqında aparılan 
tədqiqatlar göstərir ki, uşaqlıqdakı 
travmatik təcrübələr emosional tənz- 
imləmə problemlərinə, daxili 
münaqişələrə və özünü qoruma 
mexanizmlərinin inkişafına kömək 
edir. Bu amillər insanın hisslərini 
ifadə etmə qabiliyyətini 
məhdudlaşdıra, aleksitimiyaya səbəb 
ola bilər. 

Uşaqlıq travmaları ilə 
aleksitimiya arasındakı əlaqə 
mürəkkəb və çoxşaxəlidir. Ancaq bu 
təsirləri başa düşmək bu mövzuda 
işləyən peşəkarların və terapevtlərin 
uşaqlıq travması yaşayan şəxslərə 
daha yaxşı yardım göstərə bilməsinə 


kömək edir. Müalicə və dəstək 
xidmətləri aleksitimiya və digər 
emosional problemlərlə mübarizə 
aparmaq istəyən şəxslər üçün 
vacibdir, çünki bu xidmətlər 
emosional ifadə bacarığını yax- 
şılaşdırmağa və insanların daha 


sağlam həyat sürməsinə kömək edə 
bilər. Bu mövzuda əlavə tədqiqatlar 
və emosional sağlamlıq haqqında 
məlumatlılığın artırılması uşaqlıq 


Uşaqlarda gələcək inkişaf 
dövrlərində aleksitimiyanın baş 
verməməsi üçün vaxtında mü- 


təxəssilərlə birlikdə iş aparılaraq hər 
bir uşaqda psixolofi travmalar aşkar 
olunmalı və bu istiqamətdə 
terapiyalardan istifadə edilərək (trav- 
ma terapiyası, hipnoterapiya, pozitiv 
terapiya və s.) onlara hisslərini 
tanıma və ifadə edə hbilmə 
mövzusunda dəstək olunmalı, 
empatiya qahbiliyyətlərinin inkişafı 
üçün isə başqalarının hisslərini 
anlama bacarığı öyrədilməli və inkişaf 
etdirilməlidir. Uşaqlıq travmalarına 
məruz qalmamaları və bu kimi 
travmaların təsirini azaltmaq və ya 
qarşısını almaq məqsədi ilə vaxtında 
profilaktik işlər aparılmalıdır. 

Problemin aktuallığı. Mövcud 
tədqiqatlar uşaqlıq travmalarının 
aleksitimiya riskini artırdığını və bu 
riskin bir çox faktorla birlikdə qarşılıqlı 
əlaqədə ola biləcəyini göstərir. Uşaqlıq 
travmalarının aleksitimiyaya təsiri hər 
zaman aktual olduğu üçün bu mövzu ilə 
bağlı araşdırmalara ehtiyac çoxdur. 
Bütün bunları nəzərə alaraq bizdə öz 
məqaləmizi uşaqlıq travmalarının 
aleksitimiyaya təsirinə həsr etdik. Məlum 
oldu ki, uşaqlıq travmaları (fiziki istismar, 
cinsi istismar, emosional istismar və fiziki 
laqeydlik, cinsi laqeydlik, emosional 
laqeydlik) nəticəsində aleksitimiya daha 
da inkişaf edir. 

Problemin yeniliyi. Bu sahədəki 
elmi yeniliklər, uşaqlıq travmalarının 
beyin inkişafı üzərindəki uzun müddətli 
təsirlərini və emosional tənzimləmə 
proseslərindəki dəyişikləri daha yaxşı 
anlamağımıza kömək edir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Məqalədən elmi yaradıcılıq işində bu 
mövzu ilə maraqlananlar, eləcə də ali və 


travmasının aleksitimiyə təsirini daha orta ixtisas məktəblərinin tələbə və 
yaxşı anlamağa və bu məsələ ilə bağlı magistrları, psixoloq və gənc 
profilaktik və müalicəvi tədbirlər fƏdqiqatçılar faydalana bilər. 
hazırlamağa kömək edə bilər. 
Ədəbiyyat: 
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FACTORS AFFECTING ABANDONMENT OF LIFE IN ADOLESCENCE 


Xülasə. Bu məqalə yeniyetmələrin intiharına ailə və sosial mühitin təsirindən 
bəhs edir. Digər tərəfdən, intihar meyllərinin qarşısının alınmasında ailə və sosial 
mühitin rolu müzakirə olunur. 

Açar sözlər: intihar, yeniyetmə intiharı, səbəblər, intiharlarda ailənin təsiri, 
intiharlarda sosial mühitin təsiri, psixologiya 


PesroMe. B HaHHOH CTaTB€ OCHOBHO€ BHHMƏHH€ VYHETSMETC51 BHHSIHYİO CEMBH H 
COHHaTIBHOTO OKDy?KEHH3 Ha HOHDOCTKOBB€ CYHHHHB. C HpyroH CTODOHBI, 
ƏADTyM€EHTHDyE€TC3 DOTB CEMBH H COHHaHBHOTO OKDy?KEHHS B HDEHOTBDaH€EHHH 
CKTOHHOCTYH K CYHHHMHY. 

KUrroueBbie C/TOBa: CVHHHZ/Z, HOHDOCTKOBBI6€ CYVHHHAHBI, IIDHUHHB,ı 
CEMBH Ha CYHHHHPBL, B/ISHHƏ COHHAa/IBHOH CDEZİPBI Ha CVHHHAMBL HCHXOHMHOTTHSM 


B/IHAHH€e 


Summary. This study focuses on the effect of family and social environment to 
adolescent suicides. On the other hand the role of family and social environment in 
prevention of being disposed to commit suicide is argued as vvell, 

Key vvords: suicide, adolescent suicides, reasons, the effect of family on 
suicides, the effect of social environment on suicides, psychology 


Yeniyetməlik illəri stresli üçün təzyiq hiss edə bilər. Bəzi 
dövrdür. Onlar böyük dəyişikliklərlə yeniyetmələrdə baş verən inkişaf 
doludur. Bunlara bədən dəyişiklikləri, dəyişiklikləri digər hadisələrlə 


düşüncələrdəki dəyişikliklər və hiss- 
lərdəki dəyişikliklər daxildir. Güclü 
stress, çaşqınlıq, qorxu və şübhə hissi 
yeniyetmənin problem həll etməsinə 
və qərar qəbul etməsinə təsir göstərə 
bilər. O, həmçinin uğur qazanmaq 
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birləşdirildikdə çox narahatlıq yarada 
bilər, məsələn: 

e Ailələrindəki dəyişikliklər, 
məsələn, boşanma və ya yeni bir 
şəhərə köçmə 

ə Dostları ilə münasibəti 
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ə Məktəbdə yaranan problemlər 

ə Digər itkilər 

Yeniyetmələrdə intihar və ya 
intihara cəhddən əvvəl ortaya çıxan 
əsas davranışlar, qəzəb, tənhalıq və 
ya gələcəklə bağlı narahatlıq hissi ola 
bilər. İntihara meylli olan yeniyetmə 
daha çox, depressiya, ümidsizlik, 
dəyərsizlik və ölüm haqqında yanlış 
məlumat kimi müəyyən əlamətləri 
sərgiləyə bilərlər. Çox vaxt depressiya 
və intihar düşüncələri arasında üst- 
üstə düşür. Zahirən aydın olmasa da, 
intihara əl atmaq, ümumiyyətlə, uzun 
müddət davam edən depressiyanın 
nəticəsidir. Yeniyetmələr intihar 
etmək qərarına gəlməzdən əvvəl 
ətrafdakıları şifahi və ya hər hansı bir 
şəkildə xəbərdarlıq edə bilərlər. Bu, 
sadəcə danışmaq, intihar festləri, 
təhdidlər və intihara cəhd kimi intihar 
riski yüksək olan əlamətlər ola bilər. 
Həddindən artıq emosionallıq, 
psixolofi və fiziki patolofi, inkişaf çə- 
tinlikləri kimi amillər-bəzi uşaqları bu 
amillərə malik olmayan uşaqlara 
nisbətən daha çox intihar riski altında 
qoya bilər. 

Yeniyetmə intiharlarının 
səbəbləri araşdırıldıqda, depressiya, 


maddə istifadəsi və ünsiyyət 
pozğunluqları kimi psixopatolofi 
amillər, ailədə intihara meyllilik 
halları, psixi pozğunluqlar, 


disfunksiyalı valideyn münasibətləri 
kimi ailə amilləri, serotonin ifrazında 


azalma kimi biolofi amillərr, 
arzuolunmaz hamiləlik, məktəbdə 
müvəffəqiyyətinin aşağı olması, 


dostlarla münasibət və bitmiş sevgi 
münasibəti kimi situasiyalı risk 
amilləri rol oynayır. 

Yeniyetmələr arasında intihara 
cəhd və tamamlanmış intiharların çox 
yüksək göstəriciləri və yeniyetmə 
intiharları ilə bağlı bir çox dəyişən- 
lərin müəyyən edilməsi profilaktika 
proqramlarının hazırlanmasını zəruri 
etmişdir. Odur ki, bu məqaləmizdə 
həmin mövzuya geniş yer vermişik. 
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Yeniyetmənin intihar riski yaşa, cinsi- 
nə, mədəni və sosial təsirlərə görə 
dəyişir. Risk amilləri zamanla dəyişə 
bilər. Onları bu cür qruplaşdırmaq 
olar: 

v Maddə istifadəsi də daxil 
olmaqla bir və ya daha çox psixi 
sağlamlıq problemi 

v İmpulsiv davranışlar 

v Arzuolunmaz hadisələr və ya 
son itkilər, məsələn, valideynin ölümü 

v Ailə zorakılığı, o cümlədən 
fiziki, cinsi və ya şifahi və ya 
emosional zorakılıq 

v Keçmişdə intihar cəhdi 

v Evdə silahın olması 

v Xəbərlərdə və ya bədi 
hekayələrdə, ailə və ya həmyaşıdları 
kimi başqalarının intihar davranışına 
məruz qalma 

Bir çox araşdırmada: psixolofi və 
psixiatrik problemli ailə mühitləri tez- 
tez intihara meylli amillərdən biridir. 
Ailə mühitinin keyfiyyəti qəbul edilən 
ailə dəstəyi və birliyi baxımından 
konseptuallaşdırıla bilər. Ailə dəstəyi 
qeyri-adekvat, ailə bütövlüyü 
pozulmuş insanlarda intihar riskinin 
yüksək olduğunu söyləmək müm- 
kündür. Məktəb problemləri və 
stressə dözümlülük az olan mühitlər 
uşağı həddindən artıq risk altında 
qoya bilər. Bunlar, özünəinam, qüruru 
incitmək, tək hiss etmək və ümidsizlik 
kimi mənfi emosiyaları qidalandırır. 
Beləliklə, uşaq intiharın qarşısını 
almaq üçün ən vacib emosional 
dəstəkdən məhrum olur. Fiziki və ya 
psixolofi xüsusiyyətlərindən və ya vali- 
deynlərinin mənfi davranışlarından 
təsirlənən uşaq intihara yönələ bilər. 

Yeniyetmənin intihara meylli 
olduğunu necə müəyyənləşdirmək 
olar? İntihar təhdidləri yardım 
çağırışdır. Bu cür ifadələri, 
düşüncələri, davranışları və ya 
planları həmişə çox ciddi qəbul etmək 
lazımdır. İntihar haqqında fikirlərini 
ifadə edən hər bir yeniyetmə dərhal 
qiymətləndirilməlidir. Bu haqqda 
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fikirlər irəli sürən yeniyetmə 
haqqında mütləq profesional dəstək 
alıb, psixoloqla görüşmək, 


məsləhətləşmək lazımdır. 

İntihara cəhd edən hər bir 
yeniyetmənin həyatı üçün təhlükə 
yaradan biləcək sağlamlıq prob- 
lemlərini müəyyənləşdirtmək üçün 
əvvəlcə fiziki müayinədən keçməsi 
lazımdır. Bundan sonra o, stabil olana 
qədər psixolofli dəstək və müalicə 
almalıdır. Uşağın təhlükəsizliyinə 
əmin olmaq üçün tez-tez stasionar 
müəssisədə müayinə olunmalıdır. 
Yeniyetmə intiharı ilə bağlı əsas 
diqqət olunmalı məqamlar: 

e İntihar düşüncəsi, yeniyetmənin 
ölmək istəməsi ilə bağlı düşüncələrə 
sahib olmasıdır. 


ə Stressli həyat hadisələri və 
psixixolofi inkişaf dəyişiklikləri 
yeniyetmənin intihar haqqında 


düşünməsinə səbəb ola bilər. 
e İntiharın bir çox xəbərdarlıq 


əlamətlərindən biri depressiya 
əlamətləridir. 

e İntihar düşüncələrini ifadə edən 
hər bir yeniyetmə dərhal 
qiymətləndirilməli, psixolofi dəstək 
almalıdır. 

Yeniyetmə intiharlarının 


qarşısının alınmasına yönəlmiş bir çox 
tədbirlər həyata keçirilir və bu 
tədbirlər üç sahəni əhatə edir: ailə, 
sosial mühit və sağlamlıq sistemi. 
Bununla belə, yeniyetmələr 
vaxtlarının üçdə birini məktəbdə ke- 
çirdikləri üçün məktəblərdə aparılan 
profilaktik tədbirlərə daha çox 
əhəmiyyət verilir. 

Məktəblərdə aparılan ilkin 
profilaktikanın məqsədi şagirdlərin 
problemlərin öhdəsindən gəlmək 
bacarıqlarını formalaşdırmaq və tək- 
milləşdirmək, intiharın xəbərdaredici 


siqnalları və əlaqəli risk amilləri 
haqqında şagirdləri məlumat- 
landırmaq, şagirdlərin məktəb və 


dostları ilə əlaqələrini gücləndirməklə 
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gələcəkdə intihar düşüncələrinin 
qarşısını almaqdan ibarətdir. 

Son dövrlərdə artan intiharların 
qarşısını almaq üçün məktəb 
psixoloqlarının və digər əməkdaşların 
iş yükünə daxil edilən bacarıqların 
öyrədilməsi proqramları intihara 
meylli şagirdlərə depressiya ilə 
mübarizə, qəzəbi idarə etmə, tən- 
halığın azaldılması, şəxsiyyətlərarası 
problemlərin həlli, kömək axtarmaq 
və kritik vəziyyətlərin öhdəsindən 
gəlmək bacarıqlarını öyrətmək və bu 
şagirdlərin şəxsi bacarıqlarını artır- 
maq məqsədi daşıyır. 

Nəzərə alsaq ki, 
pozğunluqlar və disfunksiyalı ailə 
funksiyaları (disfunksional ailə) 
intihar edən yeniyetmələrin həyatında 
mühüm rol oynayır, bu vəziyyətdə 
olan ailələri müəyyən etmək və 
səmərəli müalicə proqramı yaratmaq 
lazımdır. Eynilə valideynlərin olmadı- 
ğı, boşanmış ailələrdə və ya 
valideynlərin laqeyd qaldığı hallarda, 
icma əsaslı tərbiyə və dəstəkləyici rol 
modelləri yaratmaq vacibdir. 

Ailənin funksional strukturu ilə 
bağlı bir çox araşdırmaların 
yeniyetməlik dövrünə yönəldiyi 
görülür. Araşdırmada bildirilir ki, 
yeniyetmə intiharlarının səbəbi 
ailənin öÖz Tfunksiyalarını lazımi 
səviyyədə yerinə yetirə bilməməsidir. 
Yeniyetmələrdə intihara səbəb kimi 
valideynlərin sərtliyi, valideyn- 
yeniyetmə münasibətlərinin 
həddindən artıq məsafəli olması, sə- 
mimiyyətin itirilməsi, münaqişənin 
olması, səmərəli ünsiyyətin olmaması, 
ailə rollarının itirilməsi, qohumluq 
əlaqələrinin zəifləməsi kimi səbəblər 
müəyyən edilmişdir. 

Valideynləri alkoqolik olan yeni- 
yetmələrin bundan mənfi təsirləndiyi 
və bu gənclərin müxtəlif uyğunlaşma 
problemləri və ünsiyyət pozğunluqları 
yaşadıqları müəyyən edilmişdir. Yeni- 
yetmələrin maddə istifadəsində vali- 
deynlərin təsirli olduğu və maddə 


ailədə psixi 
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asılılığı olan yeniyetmələrin ailələrinin 
funksiyalarını lazımi səviyyədə yerinə 
yetirə bilmədiyi müəyyən edilmişdir. 

Dünya üzərində aparılan 
araşdırmalarda intihar hallarına ən 
çox 15-24 və 25-34 yaş qruplarında 
rast gəlinməsi diqqət çəkir və intihara 
səbəb olan səbəblər arasında ilk 
növbədə ailə nifaqları gəlir. Bundan 
əlavə, 15-24 yaş qrupunda olanlar 
arasında nifaqın səbəbləri daha çox 
ailə mühiti ilə bağlı olduğundan vali- 
deynlərlə gənc nəsillər arasında və ya 
ailənin digər üzvləri arasında fikir 
ayrılığı və ya münaqişənin olduğunu 
söyləmək olar. Ailə üzvləri arasında 
münasibətlərdə fikir ayrılığı və ya 
münaqişə və s. Bu kimi səbəblər 
gərginləşdikdə, fiziki və ya psixolofi 
pozğunluqlara yol açır. 

Yeniyetmələrdə intihar və ya 
intihara cəhddən əvvəl ortaya çıxan 
əsas emosiyalar bunlardır, qəzəb, 
təklik və ya gələcəklə bağlı na- 
rahatlıq. Ümidsizlik hissi, bu, intihara 
cəhd etməyənlərdən fərqləndirilə 
bilən amildir. İntihara meylli olan 
yeniyetmə və gənclər daha çox, onlar 
depressiya, ümidsizlik, dəyərsizlik və 
ölüm haqqında yanlış məlumat kimi 
müəyyən xüsusiyyətlər nümayiş etdirə 
bilərlər. Çox vaxt depressiya və 
intihar düşüncələri arasında üst-üstə 
düşür. Zahirən aydın olmasa da, 
intihara əl atmaq ümumiyyətlə uzun 
müddət davam edən depressiyanın 
nəticəsidir. Yeniyetmə və gənclər inti- 
har etmək qərarına gəlməzdən əvvəl 
ətrafdakıları şifahi və ya hər hansı bir 
şəkildə xəbərdar edə bilərlər. Bu 
xəbərdarlıqlar, Bu, sadəcə danışmaq, 
intihar festləri, təhdidlər və intihara 
cəhd kimi yüksək intihar riski 
yaradan əlamətlər ola bilər. 
Həddindən artıq emosionallıq, psixo- 
lofi və fiziki patololi, inkişaf 
çətinlikləri kimi amillər bəzi uşaqları 
bu amillərə malik olmayan uşaqlara 
nisbətən daha çox intihar riski altında 
qoya bilər. 
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Nəticə. Əslində, yeniyetmələrlə 
valideynlər arasında baş verənlər 
odur ki, onlar bir-birlərini heç vaxt 
başa düşə bilmirlər və onların fikir 
mübadiləsi və bu fikir mübadiləsi 
vasitəsilə problemlərin mümkün həlli 
cəhdləri faydasız olur. Bir sözlə, 
cəmiyyətlərin mədəni xüsusiyyət- 
lərinin və inkişaf etdirdikləri 
sosiallaşma sistemlərinin intihar 
aktında son dərəcə təsirli rol oyna- 
dığını söyləmək olar. Beləliklə, bəzi 
ənənəvi dəyərlərin sosial və fərdi 
intihar riskini azaldacağını iddia 
etmək olar. 

İntiharla 
yeniyetmələrlə 


bağlı ailələrin 
münasibətlərində 
diqqət etməli olduğu məsələlər 
önəmlidir. Bəzi məsələlərdə 
yeniyetmə uşaq ailələri ilə bölüşə 
bilmədiklərini dostları ilə bölüşə 
bilərlər. Burada ailə, uşaqlarının 
məktəbdə vəziyyətini və dostlarını 
onların dostları ilə münasibətini 
izləmək onlar üçün vacibdir. Vali- 
deynlərin yeniyetmələrlə paylaşmağı, 
onlarla yaxşı ünsiyyət qurmağı, 
övladlarını tanımağı və onları 
dinləməyi öyrənmələri də vacibdir. 
Problemi olan ailələr günahkar 
axtarmaq əvəzinə, problemi həll 
etmək üçün özlərini sorğulamalı və 
məsuliyyət daşımalıdırlar. Uşağın 
özünü ifadə etməsinə şərait 
yaratmaqla, ona səmimi və etibarlı 
hiss etdirməlidirlər. Yaşa uyğun mü- 
raciət və mücərrəd izahatlardan 
qaçınmaq kimi koqnitiv bacarıqlara 
vaxt ayırmaq mühüm amildir. 
Problemin aktuallığı. Yeniyetmə 
şəxsiyyəti, yeniyetmələrdə baş verən 
psixololi böhran problemi, onların 
intihara meylliliyi daim psixoloqların və 
əlaqəli sahələrin mütəxəssislərinin 
diqqətini çəkmiş və intihar problemi ilə 
bağlı bir sıra nəzəriyyələr irəli sürülmüş, 
araşdırmalar və tədqiqatlar aparılmışdır. 
Buna baxmayaraq, eyni zamanda 
psixolofi ədəbiyyatda və praktikada geniş 
araşdırılmasına baxmayaraq, yeniyetmə 
intiharlarına səbəb olacaq amillər ilə 


-— 


bağlı məsələləri nəzəri baxımdan kifayət 
qədər işlənməmişdir. Bu baxımdan 
yeniyetmə intiharları, yeniyetmə 
şəxsiyyətinin inkişafının yaş, cins və s. 
xüsusiyyətləri ilə bağlı araşdırılması 
psixologiya elmi üçün çox aktual 
məsələlərdəndir. Xüsusilə yeniyetməlik 
yaş dövründə intihar hallarının qaçınıl- 
maz olduğunu nəzərə alaraq 
yeniyetmələrin psixolofi vəziyyətini 
araşdırmaq intiharların qarşısının alin- 
ması ilə bağlı tədbirlər görmək çox vacib 
məsələlərdən biridir. 


yeniyetmələrin intiharına ailə və sosial 
mühitin təsirindən bəhs edir. Digər 
tərəfdən, intihar meyllərinin qarşısının 
alınmasında ailə və sosial mühitin rolu, 
intiharın qarşısının alınması ilə bağlı 
fikirləri diqqət mərkəzinə çatdırılır. 
Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Məqalədə irəli sürülən fikirlər gənc 
tədqiqatçılar, ailələr, ümumtəhsil 
məktəblərində, ali təhsil, dərs deyən 
müəllimlər və geniş ictimaiyyət üçün 
aktual və əhəmiyyətlidir. Həmçinin 
məqalədən mühazirə materiallarında 
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MODERN ASPECTS OF MOTIVATTON FOR STUDENTS" EDUCATIONAL 
ACTTIVTTIES AT THE UNIVERSITY 


Xülasə. Elmi məqalədə ali məktəblərdə tələbələrin təlim fəaliyyətinin 
motivasiyasının müasir aspektləri araşdırılır. Məqalədə göstərilir ki, peşə 
motivasiyası təhsildə tələbənin peşəkarlığının və şəxsiyyətinin inkişafında daxili 
hərəkətverici amil kimi çıxış edir, çünki motivasiyanın yalnız yüksək səviyyədə 
inkişafı əsasında uğurlu təhsilə və şəxsiyyət mədəniyyətinə nail olmaq mümkündür. 
Tədqiqat eksperimental xarakterlidir. Tədqiqatın nəticəsinə görə, tələbələrin təlim və 
idrakının davamlı motivasiyasını formalaşdırılması məqsədilə onların cinsi, milli 
xüsusiyyətləri, təhsil səviyyəsi, ilkin yaşayış yeri, əzmkarlıq gücü, təlimə iradi mü- 
nasibət, temperament tiplərinin nəzərə alınması əsas şərtdir. 

Açar sözlər: təlim motivasiyası, peşə motivasiyası, peşəkarlıq, mənlik 
konsepsiyası, motivlərin fərdi xüsusiyyətləri. 


PesroMe. B HayuHOH CTaTB€E paccMaTpHBaTOTCS COBDeEMEHHBI€ ACHEKTBI 
MOTHBƏaHHH yueÖHOHM HESTEHNBHOCTH CTYHEHTOB By3a. B CTaTBEe HNÖOKa3aHO, HuTÖ 
TIpOĞeCCHOHƏTIBHas MOTHBƏHHS BBİCTYyITAeT BHYTDEHHHM HBHKYIHHM QaKTODOM 
pa3BHTHs TipoğeccHOHaTH3MƏa H THUHOCTH CTYHEHTa B OĞpa3OBaHHV, BEHBb HOÖHTBCMN 
YCITEHIHOTO OÖpa3OBaHTS H KYTBTYDBİ IHHHOCTH MOZSKHO TOTBKO Ha OCHOB€ BBICOKOTO 
YDpOBHs Ppa3BHTHS MOTHBaHHH. COTTaCHO pe3ayıbTaTaM HCCTEHOBaHHS, US 
dOpMEHDpOBaHTİS HETDepbiBHOE MOTHBaƏHHH OÖyueHHSN VH HO3HaHHSN yuamnxcs 
HEOÖXOHHMO yUHTBIBaTB HX HOT, HƏHMOHaTIBHBI€ OCOĞEHHOCTH, YDOBEHb OÖpa3o0BaHHSİ, 
OCHOBHO€ MECTO 2KHTEIBCTBa, HaCTOHuMBOCTB, BOTBO€ OTHOHIEHH€ K yue€6€ H THTİBİ 
TEMII€DaMEHTAƏ. 

KOorroueBbre C/TOBaA: yucOHas MOTHBaƏHHS, TpodbeccHOHa/IBHası MOTHBaHHS, 
rıpodbeccHoHa/ıH3M, KOHHeTmuHsi 21, HHHHBHMyarBHBI€ OCOĞEHHOCTH MOTHBOB 


Summary. The scientific article examines modern aspects of the motivation of 
students" educational activities in higher schools. The article shovvs that professional 
motivation acts as an internal driving factor in the development of the student"s 
professionalism and personality in education, because it is possible to achieve 
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successful education and personality culture only on the basis of high level 
development of motivation. research is experimental in nature. According to the 
results of the research, in order to form the continuous motivation of students" 
learning and cognition, it is essential to take into account their gender, national 
characteristics, education level, primary place of residence, perseverance, volitional 
attitude to learning, and temperament types. 

Key vvords: learning motivation, professional motivation, professionalism, self- 
concept, individual characteristics of motives 


Motivasiya ən mürəkkəb və daha 
çox diqqət çəkən problemlərdəndir, 
onun öyrənilməsi insan fəaliyyətinin 
mənbələrinin axtarışı ilə birbaşa 
əlaqəli şəkildə hərəkətverici qüvvələr 
sayəsində hər hansı fəaliyyəti, insan 
davranışının istiqaməti ilə müəyyən 
edilir. Universitet təcrübəsinin təhlili 
göstərir ki, təlimdə dərsdənkənar işlə- 


rin müsbət xarakterini nəzərə 
almadan tələbələrin bilik, bacarıq və 
vərdişlərinin formalaşdırılması 


məqsədlərinə diqqət yetirilir. B da 
təlim prosesində tələbələrin geniş 


motivasiya sferasının inkişafı və 

təcrübə arasında ziddiyyət yaradır. 
Peşə motivasiyası təhsildə 

tələbənin peşəkarlığının və 


şəxsiyyətinin inkişafında daxili hərə- 
kətverici amil kimi çıxış edir, çünki 
motivasiyanın yalnız yüksək səviyyədə 
inkişafı əsasında uğurlu təhsilə və 
şəxsiyyət mədəniyyətinə nail olmaq 
mümkündür. Peşə motivasiyası dedik- 
də, peşə seçimini və bu peşə ilə bağlı 
vəzifələrin uzunmüddətli yerinə 
yetirilməsini müəyyən edən xüsusi 
motivlərin hərəkəti başa düşülür. R.V. 
Qabdreyev, A.V. Smirnova görə, gələ- 
cək mütəxəssisin peşə motivasiyası 
sabit motivlərin məcmusudur ki, 
onların təzahürü gələcək mü- 
təxəssisin peşəkar baxışlarından, mü- 


nasibətlərindən, mövqelərindən, 
habelə onun duyğularından, 
hisslərindən, peşəkar 


keyfiyyətlərindən asılıdır 131. 
Universitet tələbələri arasında 
peşə motivasiyanın formalaşdırılması 
probleminin həllinin effektiv yolu 
təhsilin təcrübəyönlü xarakterini 
gücləndirmək, universitetdə təhsil 
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aldığı müddətdə 
təcrübəsi 


zamanda, 


uğurlu 
əldə etməkdir. 
tələbə təcrübəsi 
fəaliyyətin müsbət təcrübəsinin 
yaradılması üçün əsas vasitədir. 
Təcrübə tələbələrin nəzəriyyəsi və 
idrak fəaliyyəti ilə vəhdətdə hərəkət 
edir: tələbə, inteqral pedaqofi 
prosesin fəal subyekti kimi peşə 
dünyasını empirik olaraq dərk edir və 
gələcək peşə fəaliyyətinin əhəmiyyətli 
xassələrini və qanunauyğunluqlarını 
müəyyənləşdirir. 

Tələbə təcrübəsi elmi və praktiki 
biliklərin mənbəyidir, 
ümumiləşdirilməsi və nəzəri cəhətdən 
işlənilməsi üçün zəruri faktiki 
material verir. Praktiki təlim zamanı 
əldə edilən biliklər reallığı 
dəyişdirmək və gələcək 
mütəxəssislərin ehtiyaclarını ödəmək 
və fəaliyyət üçün bələdçi kimi istifadə 
olunur. Belə transformasiya zamanı 
tələbəni gələcək peşəyə hazırlamaq 


peşə 
Eyni 
peşə 


üçün ideal plan dəyişdirilir, 
təkmilləşdirilir və inkişaf etdirilir, 
peşəkar motivasiya gücləndirilir. 


Praktiki təlimin strukturu qarşılıqlı 
təsir göstərən elementlər sistemi ilə 
təmsil olunur: məqsəd, məq- 
sədəuyğun fəaliyyət, məqsədin həyata 
keçirilməsi prosesində istifadə olunan 
fəaliyyət vasitələri, nəticələr 
fəaliyyətin məhsuludur 14, s. 901. 
Tələbələrin peşə motivasiyasının 
formalaşması prosesindən 
danışarkən, ilk növbədə motivasiya və 
tələbənin mənlik anlayışı kimi mühüm 
anlayışlar arasındakı əlaqəni xüsusi 
qeyd etmək istərdim. Tələbənin 
mənlik konsepsiyası onun hər hansı 
bir fəaliyyət sahəsində, o cümlədən 
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peşə sahəsində inkişaf səmərəliliyin- 
dən asılı olan mənlik imicidir. Gələcək 
peşədə dəyişiklik və təkmilləşmə 
tələbənin özünün imicindəki dəyişiklik 
və təkmilləşmədən başlayır. Odur ki, 
praktiki məşğələ tələbəni işdə uğur 
qazanacağına, peşə tapşırıqlarını 
yerinə yetirə biləcəyinə və etməyə 
hazır olduğuna inandırmaqla 
başlamalıdır. Təcrübə əsaslarının 
seçimi tələbələr tərəfindən 
praktikada işləməli olacaq kon- 
tingentin xüsusiyyətləri nəzərə 
alınmadan əsasən öz maraqlarına 
uyğun olaraq təkbaşına həyata 
keçirilməməlidir. Çox vaxt tələbələr 
istehsalat təcrübəsi çərçivəsində 
fəaliyyətləri gələcək peşə fəaliyyətləri 
ilə eyniləşdirmirlər və təcrübə yerinin 
seçilməsinin aparıcı motivi isə özünü 
bu rolda sınamaq motividir. Nəticə 
etibarı ilə tələbələrin praktik 
fəaliyyətə motivasiya münasibətləri 
daha çox onların peşə səriştələrinin 
formalaşma dərəcəsi ilə deyil, 
qarşıdan gələn təcrübədən 
gözləntiləri ilə müəyyən edilə bilər. IV 
kurs tələbələrində peşəyə 
münasibətdə motivasiyanın azalması 
müşahidə oluna bilər. Mütəxəssis 
kimi gələcək fəaliyyətlərinin 
istiqaməti və yeri haqqında daha 
aydın təsəvvürə malik olan tələbələrin 
praktik fəaliyyətə həvəsində azalma 


müşahidə olunmur. Eyni zamanda 
aydın peşə ideyaları və planları 
olmayan tələbələr özlərinin peşə 


seçimlərində motivasiyanın azalma- 
sını və məyusluğu aydın hiss edirlər. 
Beləliklə, universitetdə praktiki 
məşğələ tədris prosesinin tərkib 
hissəsi olmaqla gələcək mütəxəssisin 
peşə fəaliyyətini həyata keçirməsi 
üçün davamlı motivasiyasının 
formalaşmasında mühüm rol oynayır. 
Təcrübəli təlim vasitələrinin diqqətlə 
seçilməsi təcrübənin düzgünlüyünü, 


onun yüksək effektivliyini, gələcək 
peşə fəaliyyəti üçün müsbət 
motivasiyanı müəyyənləşdirir və 
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tələbələrin müasir peşə davranışı 
tipinin formalaşmasına kömək edir. 

Tədqiqatda 17-18 yaş arası 20 
nəfər 1 kurs tələbəsi iştirak etmişdir. 
Tədqiqatda aşağıdakı metodlardan: 
Pedaqoili universitetdə tələbələrin 
təhsilinin motivasiyası (S.A. Pakulina, 
M.V. Ovçinnikov), Tələbələrin təhsil 
fəaliyyətinin motivlərinin öyrənilməsi 
(A.A. Rean, V.A. Yakunin) istifadə 
edilmişdir. Bu metodlardan istifadə 
etməklə əldə edilən nəticələrin təhlili 
göstərir ki, tələbələrin əksəriyyətində 
(6096) pedaqofi universitetə qəbulun 
xarici motivləri daxil olmaqla 
öyrənmə üçün xarici motivasiyalı mo- 
tivlər vardır. 

Qalan tələbələr (4096) daxili 
motivasiyalı öyrənmə stimullarına 
malikdirlər ki, onlar universitetə daxil 
olmaq üçün daxili motivlər və geniş 
idrak motivləri kimi təqdim olunur. 
Motivlərin fərdi xüsusiyyətlərinin 
nəticələrinin təhlili göstərir ki, bu 
ixtisasın seçiminə töhfə verən əsas 
motivlər bunlardır: birinci yerdə - 
75960 (15 nəfər) - ali təhsil almaq 
istəyi, ikinci yerdə - 6096 (12nəfər) - 
peşəyə maraq, üçüncüdə - 5590 (11 


nəfər) - övladlarını tərbiyə etmək 
üçün pedaqofi biliklərdən istifadə. 
Tələbələr üçün təlimdə ən 
əhəmiyyətliləri bunlardır: birinci 
yerdə - 80960 (16 nəfər) - təlim 
fənlərinin öyrənilməsinə laqeyd 


qalmamaq, ikinci yerdə - 7596 (15 nə- 
fər) - dərin və davamlı biliklərə 
yiyələnmə, üçüncü yerdə - 70 96 (14 
nəfər) ) - müvəffəqiyyətlə oxumaq və 
imtahanlardan “yaxşı” və “əla” qiy- 
mətlər almaq. Respondentlərin 
fikrincə, diplom əldə etmək imkan 
verir: birinci yerdə - 7096 (14 nəfər) - 
maraqlı iş əldə etmək, ikinci yerdə - 
5596 (11 nəfər) - özünüreallaşdırmaq, 
üçüncü yerdə - 5096 (10 nəfər) - 
özünütəkmilləşdirmək. 

Nəticə etibari ilə sorğuda iştirak 
edən tələbələrin əksəriyyəti təlim 
fəaliyyətindən kənar motivləri 
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seçmişlər. Onlar öyrənmə prosesinə 


xarici istiqamətləri, başqalarından 
asılılığı daxil etmişlər. Həmçinin 
sadələşdirilmiş təlim fəaliyyətlərinə 


üstünlük vermiş və öyrənmə fəaliyyət- 
lərində zəif intellektual çevikliyi təklif 
etmişlər. Respondentlərin az hissəsi 
peşəyə yüksək marağı, dərin biliklərə 
yiyələnməyi, özünüreallaşdırmağı və 
özünütəkmilləşdirməyi nəzərdə tutan 
motivləri seçmiş, verilən təlim 
tapşırıqlarının həlli üçün kompleks 
axtarış yollarına üstünlük vermişlər. 

Tələbələrin təhsil fəaliyyətinin 
motivlərinin öyrənilməsi (A.A. Rean, 
V.A. Yakunin) metodundan istifadə 
etməklə əldə edilmiş nəticələrin 
təhlili göstərir ki, 1 kurs tələbələri 
üçün təhsil qruplarında əhəmiyyətli 
motivlər aşağıdakılardır: 1) diplom 
almaq istəyi - 6096 (11 nəfər), 2) daim 
təqaüd almaq - 4596 (9 nəfər): 3) vali- 
deynlərin və başqalarının razılığına 
nail olmaq - 4096 (8 nəfər), 4) yüksək 
ixtisaslı mütəxəssis olmaq - 3096 (6 
nəfər), 5) dərin və davamlı biliklərə 
yiyələnmək - 2596 (5 nəfər). Nəticə 
etibarilə, bu metodologiyanın 
nəticələrinə görə, sorğu edilən 
tələbələr arasında aparıcı yeri öyrən- 
mənin xarici motivləri tutur. 

Bu məqsədlə gələcəkdə 
tələbələrin peşə motivasiyasını inkişaf 
etdirmək üçün onlarla iş prosesində 
onların psixolofi və pedaqofi xüsusiy- 
yətlərini nəzərə almaqla onları peşəyə 
yönəldən, təhsil ünsiyyət ehtiyacını 
formalaşdıran proqramların işlənib 
hazırlanması və həyata keçirilməsi 
zəruridir. Gələcək mütəxəssislərin 
şəxsiyyətinin peşə mədəniyyətinin 
səmərəli inkişafı üçün universitetdə 
peşə hazırlığı mərhələsində artıq 
tələbənin şəxsiyyət, özünün peşə uy- 
ğQunluğuna İnam, yaradıcılıq 
qabiliyyətinə malik olması zəruridir. 
Bunlarla yanaşı pedaqofi potensial, 
müxtəlif kateqoriyalı tələbələrə fərdi 
yanaşma bacarığının olması əsas 
şərtlərdəndir. Bütün bunlar tələbənin 
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gələcək mütəxəssis kimi 
fəaliyyəti üçün önəmlidir. 

Motivasiyanın öyrənilməsinin 
üsul və vasitələrinə aiddir: dərs 
zamanı və dərsdənkənar vaxtlarda 
bütün növ fəaliyyətlərdə tələbənin 
davranışının təbii müşahidəsi, 
tələbələrlə fərdi söhbətlər, təlimin 
məqsəd və motivləri ilə bağlı müəl- 
İlmin birbaşa və dolayı yolla verdiyi 
suallar, kütləvi materialları tez 
toplamağa kömək edən anketləşdirmə 
və s. Tələbələrin təlim və idrak 
fəaliyyətinin motivlərinin müəyyən 
edilməsi Tələbələrin təlim 
fəaliyyətinin motivlərinin öyrənilməsi 
metodu ilə aparılmışdır. Təcrübədə 
50 nəfər tələbə sınanılan şəxs 
qismində iştirak etmişdir. 

Tələbələrin təlim-idrak 
fəaliyyətinin aparıcı motivlərinin 
müəyyən edilməsi məqsədilə tələbələr 
bir neçə qrupa bölünmüşdür: cinsə 
görə fərqlər, milli xüsusiyyətlərə görə 
fərqlər, əvvəlki təhsil səviyyəsindən 
fərqlər, əvvəlki təhsil səviyyəsindən 
fərqlər, əsas yaşayış yerindən fərqlər. 
Qızlar üçün əhəmiyyətli motivlər əv- 
vəlcədən uğuru əldə etmək, uğurlu 
təhsil almaq və məşğulluq motividir. 
Oğlanlar üçün əhəmiyyətli maddi 
rifahın əldə edilməsi motivi, həmçinin 
intellektin inkişafı və məşğulluq 
motividir. Bundan əlavə, qızlar 
oğlanlarla müqayisədə təhsil və idrak 
fəaliyyətlərində daha yüksək 
əzmkarlıq gücü ilə seçilirlər. Qız 
tələbələrin 5596-i nailiyyətə yüksək 
səviyyədə ehtiyac olduğunu göstərir 
və 4596-i orta səviyyədədir, oğlan 
tələbələrin yalnız 7796-nin uğura 
ehtiyacı orta səviyyədədir. Oğlanların 
18976-nin uğura ehtiyacı aşağı 
səviyyədədir. 

Tələbə oğlanlar arasında təhsil 
və idrak fəaliyyəti üçün motivasiyanın 
həyata keçirilməsi mexanizmlərinin 
formalaşdırılmasının diqqətlilik, fərdi 
yanaşma tələb etdiyi qənaətinə gəl- 
məyə imkan verir. Təhsil və idrak 


uğurlu 
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fəaliyyətinin yüksək motivasiya 
aspekti tələbələrdə aşkar edilmişdir. 
Tədris və idrak fəaliyyətinin aparıcı 
motivlərini təhlil edərkən tələbələr 


tələbələrin 46,896-də təlim 
fəaliyyətində yüksək motivasiyanın 
üstünlük təşkil etdiyi qeydə 
alınmışdır. Tələbələrin 11,596-də isə 


təlimin uğurunu müəyyən edən təlimdə motivasiyanın orta SsəviİyYƏSİ, 
psixolofi amil kimi əldə etdikləri 4,696-də isə təlim fənnləri üzrə orta 
məlumatları üçüncü ilə müqayisə bal aşkar edilmişdir. 
edirlər. Əldə edilən məlumatlar 
Cədvəl 1. Tələbələrin motivasiya qrupları 
Qruplar Aparıcı motivlər Əzmkarlığın gücü Ugura . 501: nə 
SƏVİYYƏSİ 
- məşğulluq R 
I -intellektini inkişaf Yüksək 7 3 2 
2 Yüksək (3796) 
etdirmək 
- məşğulluq b Yüksək (6296) 
ı -uğurlu təhsil almaq Yuksek Orta (3896) 
- məşğulluq 
- intellektini inkişaf 
III etdm Orta Orta (7996) 
- uğurlu təhsil almaq 
- uğurlu təhsil almaq Orta (7696) 
5 - məşğulluq Ona Aşağı (796) 
Tələbələrin motivasiya sferası nin nəzərə alınması əsas şərtdir. 3) 
tələbələrin təlim-idraki fəallığını Təlim və idrak fəaliyyətinə 
artırmaq üçün bir vasitədir. Bunun münasibətdə motivasiya qruplarının 
üçün ilk növbədə tələbələrin milli xü- müəyyən edilməsinə aiddir: 
susiyyətləri, cinsi, əvvəlki təhsil motivasiyası yüksək olan qrup, 
səviyyələri, ilkin yaşayış yerləri, motivasiyası ortadan yuxarı olan 
əzmkarlıq gücü, temperament tipləri qrup, motivasiyası orta olan qrup, 


nəzərə alınmalıdır. Bu proses son nə- 
ticədə davamlı olaraq tələbələrin for- 
malaşmasına aparıb çıxaran və 
ümumilikdə öyrənməyə müsbət 
münasibəti ifadə edən bir prosesdir. 
Beləliklə gəldiyimiz nəticələr 
aşağıdakılardır: 1) Tələbələrin təlim 
və idrak fəaliyyətinin aparıcı motivləri 
universitetin tələbələrinin məşğulluq, 
intellekti inkişaf etdirmək, təhsildə 
uğur əldə etmək motivləridir. 2) 
Tələbələrin təlim və idrakının davamlı 
motivasiyasını formalaşdırılması məq- 
sədilə onların cinsi, milli 
xüsusiyyətləri, təhsil səviyyəsi, ilkin 
yaşayış yeri, əzmkarlıq gücü, təlimə 
iradi münasibət, temperament tipləri- 
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orta motivasiyadan aşağı olan qrup. 

Problemin aktuallığı. Elmi 
məqalədə tələbələrin təlim və idrakının 
davamlı motivasiyasını formalaşdırılması 
məqsədilə onların cinsi, milli xüsusiy- 
yətləri, təhsil səviyyəsi, ilkin yaşayış yeri, 
əzmkarlıq gücü, təlimə iradi münasibət, 
temperament tiplərinin nəzərə alınması 
xüsusi olaraq vurğulanır. 

Problemin elmi yeniliyi. Təlim və 
idrak fəaliyyəti üçün motivasiyanın 
formalaşması prosesinə mərhələli, 
dinamik və idarəolunan proses kimi ba- 
xılmalıdır. Çünki bu proses nəticədə 
davamlı olaraq tələbələrin 
formalaşmasına aparıb çıxaran və ümu- 
milikdə öyrənməyə müsbət münasibəti 
ifadə edən bir prosesdir. 


-— 


Problemin praktik əhəmiyyəti. məktəblərinin müəllimləri, tələbələr, 
Məqalədən ali və orta ixtisas magistrantlar və doktorantlar istifadə 
edə bilərlər. 
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THE PROBLEM OF PERSONAL DEVELOPMENT IN A MODERN 
LESSON 


Xülasə. Dərs keçirərkən müəllim təhsil məlumatlarının mənimsənilməsi üçün 
dialoq forması və tələbələrlə məxfi ünsiyyətin model situasiyaları üzərində 
düşünməlidir. Bu aspektdə xüsusi yer tələbələr arasında ünsiyyətin təşkili üçün 
İnternetin pedaqofi imkanlarından istifadəyə aiddir. Tematik veb-forumların, söhbət 
siniflərinin və sosial şəbəkələrin imkanlarından tədris prosesinin iştirakçıları arasında 
virtual dialoqun təşkili üzrə qabaqcıl pedaqofi təcrübəsi tələbələrin kommunikativ 
fəaliyyətinin təşkilinin səmərəliliyini göstərir . 

Açar sözlər: təlim, təhsil, məktəb, şəxsiyyət, inkişaf, psixologiya. 


PesroMe: Ilpu T1pOBENEHHH 3aHSTHS yUHTETB HOTOKEH NyYMaTB O BHH€ HHanora H 
CO3IIAaHHH MOH€T€H OÖCTOSTE?İBCTB, CİTOCOÖCTByEOHİHX HOBEPHTETİBHBİM. OTHOHEHHSM 
ME?KTIY TIDETIONOBaTET€M H CTYHE€HTƏMH TUTİ TTOHHMƏHHS yu€6HOTO MaTeEpHara. B ƏTOM 
OTHOHIEHHF BaZK(HOR MECTO 3aHHMƏAET HCHOTB3OBƏAHHe HTeHnarorMuecKux 
BO3MO?KHOCTEEİ OHTafZH-CpeHbi TU OpraHHSaHM OĞLMEHHS CpeHH CTYMEHTOB. 
COBpeM€HHasıi oöpa3oBaTeribHasi TIpaKTHKa TIDPOBEHEHHS OHTaHH-OĞCy2KNEHHİE CpeHm 
YuaCTHHKOB yue6HOTO TIpOHECCa C TIDHMeHEHHEM BO3MOZKHOCTEH TEMƏTHuU€CKHX 
(OpyMOB, HaTOB H COHHaTBHBİX CETEH HEMOHCTDPHDPyeT TpOH3BOHHTENBHOCTB 
opraHH3aHHH KOMMyHHKaHHOHHOİ H€ST€TbHOCTH OÖyuaromnXCI. 

KUrroueBbre c/roBa: OÖyHeHH€, OoÖpasoBaHH€, HİKOMNaA, /IHHHOCTB, pa3BHTH€, 
TıcHXOHTOTHsI 


Summary. VVhile conducting a lesson, the teacher should think about the form 
of dialogue and model situations of confidential communication vvith students for 
learning information. In this aspect, a special place belongs to the use of pedagogical 
possibilities of the Internet for organizing communication betvveen students. The 
advanced pedagogical practice of organizing a virtual dialogue betvveen the 
participants of the educational process using the possibilities of thematic vveb 
forums, chat classes and social netvvorks shovvs the efficiency of organizing the 
communicative activity of students. 

Key vvords: learning, education, school, identity, development, psychology. 
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Müasir dialektik məntiq fəlsəfəsi 
şəxsi inkişafın sosial-tarixi hadisə 
kimi vahid konsepsiyasını və 
şəxsiyyətin vahid, çoxşaxəli, çoxsəviy- 
yəli formalaşması kimi ümumi tərifini 
verir. Bu tərif siyasi elmlər, 
psixologiya, pedaqogika, sosiologiya, 
mədəniyyətşünaslıq və başqaları kimi 
konkret elmi fənlər çərçivəsində şəx- 
siyyətin müxtəlif aspektlərinin 
öyrənilməsi üçün metodolofi əsas ola 
bilər. 

Dərsdə zamanı istifadə edə 
bilmək üçün müəllimə şagirdin özü ilə 
"tanışmasını" yönəlmə imkan verən 
əks etdirmə məşqlərinə bir neçə nü- 
munə verək. Nümunə 1. “Qarşı 
arqumentlər” refleks məşqi 
(informatika müəllimlərinin dərslər 
zamanı istifadə elə bilməsi üçün) 

Bu gün sinifdə mətn redaktoru 
ilə işlədik və mətni sütunlara necə 
formatlaşdırmağı öyrəndik. İş 
vərəqinin səhifəsini iki sütuna bölün. 
Solda "Özümdən narazı olduğunuz 
davranış, vərdiş, xasiyyət haqqında", 


sağda - "Özünüzün Sevdiyiniz 
tərəfləriniz haqqında " sütununu qeyd 
edin. Sol sütunda özünüzdə 
gördüyünüz çatışmazlıqları yazın. 


Sağda - hər bir "Özünüzdən narazılıq" 
üçün əks arqumentlər təqdim edin, 
yəni. bu gün özünüzlə bağlı xoşbəxt 
olduğunuz şeylə ziddiyyət təşkil edə 
biləcək bir şey. Nəticələri təhlil edin 
və nəticə çıxarın. 


Nümunə 2. “Sən başqalarının 
gözü iləsən” düşüncə məşqi. 
Başqaları sizi necə görür? Bu 


suala cavab verərkən aşağıdakı 
ifadələrdən istifadə edin: 
1. Sinif yoldaşlarım mənim 


bacarıqlı olduğumu düşünür... 

2. Valideynlərim hazır olduğuma 
əmindirlər... 

3. Yaxın dostlarım bilir ki, mən... 

4. Sevdiyim müəllim mənim... 
sahəsində bacarıqlı olduğumu 
düşünür. 

Sinifdə şagirdin özünü tanıması 
və özünü dərk etməsi situasiyalarının 
təşkilinin əsas nəticəsi, fikrimizcə, 
hər bir şagirdin özünü inkişafa fəal 
maraq göstərən və özünü inkişaf 
etdirməyə hazır olan unikal və 


təkrarolunmaz şəxsiyyət kimi dərk 
etməsidir. 

Müasir dərs şagirdlərin 
məhsuldar fəaliyyətində dərsdir. 


Təhsildə məhsuldarlıq prinsipi insanın 
həyatda uğur qazanmasının əsasını 
təşkil edir. Əgər şagird dərsdə tədris 
məhsullarını (şeirlər, maketlər, 
planlar, hərəkətlər və s.) ətraflı 
öyrənib və mahiyyətini dərk edibsə, o, 
gələcəkdə həmişə insanlara faydalı 
ola biləcək və həmişə “işində uğurlu” 
olacaq Şagirdlərin təhsil 
fəaliyyətinin məzmununu tərtib 
edərkən, fikrimizcə, dərsin keçirilməli 
olduğu sinif qrupunun aşağıdakı 
psixolofli, pedaqofii və şəxsi xüsusiy- 
yətlərini nəzərə almaq lazımdır. 


Seçimlər 


1.Şəxsiyyətin koqnitiv 
sferası 

tələbələrin əqli 
fəaliyyətinin 

əsası kimi 


inkişafı 


Şagirdlərin və bütövlükdə sinif işçilərinin 
psixolofi, pedaqoii və şəxsi xüsusiyyətləri 


Müqayisə, təhlil, ümumiləşdirmə bacarıqlarının 


Təhsil və məlumat bacarıqlarının inkişafı 
Təhsil və məntiqi bacarıqların inkişafı 
Tədris və təşkilatçılıq bacarıqlarının inkişafı 
Tələbələrin düşüncə tərzi və s. 


2.Şagirdlərin 
şəxsiyyətinin 


Şagirdlərin idrak maraqlarının aparıcı 
istiqamətləri və s. 
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motivasiya-ehtiyac 
sferası 


3. Şagirdlərdə diqqətin 
xüsusiyyətləri 


Diqqətin keyfiyyəti: həcm, konsentrasiya (idrak 
obyektinə konsentrasiya dərəcəsi), paylanma, 
sabitlik 


4.Məktəblilərin ünsiyyət 
mədəniyyəti 


Şagirdlərin ünsiyyət bacarıqlarının inkişaf 
səviyyəsi 

Müəllimlə ünsiyyətdə psixolofi maneə yaşayan 
tələbələr 

Dialoq aparmaq, komandada işləmək 
bacarıqlarının inkişafı və s. 


5.Temperamentin 
xüsusiyyətləri 


Sanqviniklər 
Flegmatik insanlar 
Melanxolik insanlar 
Xoleriklər 

Xarakter vurğuları 


6.Yaddaş xüsusiyyətləri 


Şagirdlərin müxtəlif yaddaş növləri üzrə bilik 
səviyyəsi: şifahi-məntiqi (düsturları, anlayışları və 
s. yadda saxlamaq bacarığı), obrazlı (vizual 
şəkilləri, rəsmləri və s. yadda saxlamaq bacarığı), 
emosional (təcrübəli yaddaşı saxlamaq bacarığı 
hisslər və s.) 


7. Sinif kollektivinin 


Yaş xüsusiyyətləri nəzərə alınmaqla tələbələrin 


gender cinsi və cinsi xüsusiyyətləri 
xüsusiyyətləri 
8. Təlim və öyrənmə Şagirdlərin fənn üzrə biliklərinin həcmi və 
qabiliyyəti dərinliyi 
Tələbənin təhsil fəaliyyətində müstəqillik 
səviyyəsi 


Aşağı performans göstərən tələbələr 

Fənn üzrə müxtəlif səviyyəli təlim və öyrənmə 
qabiliyyəti olan tələbələrin tədris fəaliyyətinin 
fərdi üslubları 


9.İnformasiya Vizuallar 
qavrayışının Audial 
aparıcı kanalları Kinestetik 
10.Serebral "Sağ beyinli" 
yarımkürələrin "Sol beyinli insanlar" 
funksional "Bərabər yarımkürələr" 
asimmetriyası 
11.Sinif komandasının Sinif kollektivinin inkişaf səviyyəsi 
birliyi Aktiv sinfinin xüsusiyyətləri 
səviyyəsi Sinifdə şəxsiyyətlərarası münasibətlər. Sosial 
qrup kimi sinfin xüsusiyyətləri 
Tələbələrin işə münasibəti. Dərsdə performansı 
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12. Şəxsiyyətin dəyər 
yönümlü sferasının 
mənəvi yönümü 


Başqalarına qarşı etik münasibət 

Özünü qəbul etmək, özünə hörmət etmək, özünə 
liderlik etmək 

Şəxsi özünü təkmilləşdirməyə diqqət yetirin 
Situasiyalarda əxlaqi inanclara əsaslanaraq qərar 
qəbul etmək bacarığı 


13. Dizayn 
fəaliyyətlərində 
tələbələrin təcrübəsi 


Dizayn bacarıqlarının inkişafı 

Məqsəd qoyma bacarıqlarının inkişafı 
Şəxsi inkişaf strategiyasına sahib olmaq 
Könüllü özünü idarə etmənin inkişafı 


14. Tələbə şəxsiyyətinin 
emosional sferası 


Yaradıcı tapşırıqların yerinə yetirilməsi 
prosesində tələbələrin emosional vəziyyəti 
Könüllü özünü idarə etmə səviyyəsi 
Emosional özünütənzimləmə səviyyəsi 
Şagirdlərin sinir sisteminin möhkəmliyi 


Dərsdə fəallığın təmin olunma 
prosesi ilk növbədə motivasiyanın 
yaradılması, tədqiqat sualının 
qoyuluşu və şagirdlərin bu prosesə 
cəlb edilməsi ilə başlayır. Kollektivlə, 
qrupla işin pedaqofli, PSİXOİOİİ, 
metodik xüsusiyyətlərinin nəzərə 
alınması, qiymətləndirmənin obyektiv 
aparılması şagirdlərin şəxsiyyət kimi 
yetişməsinə əsaslı şəkildə təsir 
göstərir. Şagirdlər bu prosesdə yeni 
bilik və bacarıqlara yiyələnir, 
öyrənməyi öyrənir, mənəvi 
keyfiyyətlərini inkişaf etdirir, və- 
təndaş-şəxsiyyət kimi formalaşırlar. 
Bu prosesdə müəllimin fasilitator 
(bələdçi) kimi funksiyalarını yerinə 
yetirməsi, şagirdlərin fəallığının, 
müstəqilliyinin təmin olunmasına 
əlverişli imkanlar yaratması, dərsin 
gedişini yeni yanaşmalara uyğun 
tənzimləməsi mühüm əhəmiyyət kəsb 


edir. Təlim prosesində işin bu 
istiqamətdə aparılması şagirdləri 
axtarıcılığa, tədqiqatçılığa, təşəb- 
büskarlığa, əldə etdiyi faktları 
dərindən təhlil etməyə, 
ümumiləşdirməyə, yeni fikirlərini 
əsaslandırmağa sövq edir. Belə bir iş 
üslubu öyrənilən problemin 
şagirdlərin özləri tərəfindən üzə 


çıxarılmasına, “kəşf” edilməsinə im- 
kanlar yaradır. 
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Dərsdə müxtəlif xarakterli 
mətnlər üzərində iş, müzakirə, debat 
və digər metodlardan məqsədyönlü 
istifadə öyrənilən məsələnin dərindən 
mənimsənilməsinə, şagird 
şəxsiyyətinin inkişafına müsbət təsir 
göstərir. Hər hansı bir mətn üzərində 
işləyərkən, həmçinin bu və ya digər 
məsələdən bəhs edərkən problemin 
qoyuluşuna uyğun ciddi təhlillər və 
ümumiləşdirmələr, müqayisələr 
aparmaq, faktı, hadisəni, prosesi 
əsaslandırmaq, dəyərləndirmək, qiy- 
mətləndirmək, əlaqələndirmək 
şagirdlərin bilik və bacarıqlarını 
nümayiş etdirdiklərinin göstəricisi 
kimi izah edilə bilər. Təlim prosesində 
bu məsələlərə diqqət etmək, ardıcıllıq 
və sistemliliyi nəzərə almaq şagird 
nailiyyətlərinin qiymətləndirilməsi ba- 
xımından da əhəmiyyətlidir. Qiymət- 
ləndirmədə səviyyələrə uyğunluğun, 
sadədən mürəkkəbə, asandan çətinə 
prinsipinin nəzərə alınması da key- 
fiyyətə təsir göstərir və nəticə 
etibarilə şagirdlərin mənəvi 
keyfiyyətləri də inkişaf edir. Bu da 
şagirdlərin müstəqil həyata hazırlığı, 
vətəndaş-şəxsiyyət kimi yetkinliyi 
üçün çox əhəmiyyətlidir. Təlim 
prosesinin idarə olunmasında 
demokratikliyə əməl olunması, 
münasibətlərdə obyektivliyin, tərəflər 
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arasında bərabərliyin gözlənilməsi ən 
vacib şərtlərdən biridir. Elmi araşdır- 
malar və təcrübə göstərir ki, bu gün 
şəxsiyyətin formalaşdırılmasında ən 
vacib məsələlərdən biri öyrədici 
mühitdə bu prinsipə əməl olunma- 
sıdır. Şagirdlərlə müəllimlər, 
müəllimlərlə valideynlər, yaxud 
şagirdlərin özləri arasındakı mü- 
nasibətlər bu prinsip üzərində 
qurulmalıdır. Əlbəttə, münasibətlərin 


özünün də bir sərhəd nöqtəsi 
mövcuddur. Lakin münasibətlər 
sistemi bərabərlik, əməkdaşlıq, 
səmimiyyət, aşkarlıq, şəffaflıq, 


tələbkarlıqla yanaşı qayğıkeşlik, şəx- 
siyyətin formalaşması naminə inkişaf 
prinsipləri üzərində qurulduqda arzu 
olunan nəticəni əldə etmək 
mümkündür. 

Etiraf etməliyik ki, bəzi hallarda 
münasibətlərdə bu məsələlərə lazımi 
səviyyədə diqqət yetirilmir. Bəzən 
şagirdlərlə avtoritar üslubda mü- 
nasibətlər şagirdlərin inkişafını 
ləngidir. Onların təlim marağının 
inkişafına müəyyən maneələr yaradır. 
Ona görə də ilk növbədə müəllimliyi 
özünə peşə seçənlərin özünün daim 
öz üzərində işləməsi, özünütəhsillə 
məşğul olması, hər zaman 
innovasiyaları izləməsi vacibdir. Bu 
gün müəllimlərlə bərabər valideynlər 
də pedaqofi prosesin iştirakçısı kimi 
şagird şəxsiyyətinin formalaşmasında 


böyük məsuliyyət daşıyırlar. 
Umumtəhsil məktəbləri üçün 
hazırlanan yeni dərslik 


komplektlərində valideynlər üçün də 
tövsiyələr yer almışdır. Hər bir 


valideynin öz övladının təhsil mühiti 
ilə tanış olmaq imkanları genişdir. 
Əgər valideyn pandemiyadan əvvəl 


ənənəvi mühitdə müəllimlə əlaqə 
yaratmaq üçün mütləq məktəbə 
gəlməli idisə, bu gün məsafədən 
təhsilin tətbiqi bu əlaqələrin 
yaradılması şəbəkəsini 


genişləndirmişdir. Valideyn öz övladı- 
nın dərslərinə daha çox nəzarət 
etmək imkanları əldə edir. Bu 
baxımdan valideyn-müəllim, ailə-mək- 
təb əlaqələrinin daha da 
gücləndirilməsi vacibdir. Pedaqofi 
araşdırmalar da göstərir ki, tələb- 
lərdə vahidlik şəxsiyyət yetişdirməyin 
mühüm prinsiplərindən biridir. 

Problemin aktuallığı. Fəlsəfi, 
sosial və tarixi mənbələrin retrospektiv 
təhlili göstərir ki, şəxsiyyətin inkişafı 
problemi cəmiyyəti qədim zamanlardan 
bəri maraqlandırır və öz dövrünün ən 
aktual problemlərdən biri olaraq qalır. 
Minilliklər boyu şəxsiyyət ideyası dini 
inanclarda, fəlsəfədə, sosiologiyada və 
başqa elmlərdə zənginləşmiş, dərinləşmiş 
və aydınlaşdırılmışdır. 

Problemin yeniliyi. Müasir dərs 
müəllim və tələbələr arasında ünsiyyət 
dərsidir. Müasir dünyada kommunikativ 
səriştə insanın səmərəli həyatı üçün ən 
vacib olanlardan biridir 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Sinifdə humanitar və təbiət elmləri 
fənlərini öyrənərkən şagirdin 
özünüdərketmə UCtəcrübələrinin daxil 
edilməsinə şərait yaratmaq olar. Onların 
məqsədi şagirdin öz fərdiliyini müəyyən 
etmək, şəxsiyyətinin güclü və zəif 
tərəflərini müəyyən etmək, öz yaradıcılıq 
potensialını özünü qiymətləndirmək, özü 
ilə motivasiyalı “tanışlıq” etməkdir. 
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Xülasə. Məqalədə emosiya və intellektin qarşılıqlı əlaqəsi probleminin 
psixologiyada elmi-nəzəri və praktiki əhəmiyyəti nəzərdən keçirilir. Psixologiyanın 
təşəkkül mərhələsindən bu günə kimi geniş bir tarixi dövr ərzində problemin tədqiqi 
prosesi əsaslı şəkildə izlənilir və təhlil olunur. Eyni zamanda psixolofii fikirdə “sosial 
intellekt”, “praktiki intellekt”, “emosional intellekt” anlayışlarının formalaşmasından, 
emosional intellektin müxtəlif modellərinin yaranmasından sonra koqnitiv və 
emosional-affektiv sferaların qarşılıqlı əlaqəsinin praktiki əhəmiyyəti ilə bağlı yeni 
yanaşma və konsepsiyaların mühüm məqamları, ümumi və fərqli tərəfləri üzə 
çıxarılır. Məqalədə problemin müasir dərki və qiymətləndirilməsi ilə bağlı aparılan 
təhlillərdə bir sıra psixi proseslərin izahında böyük əhəmiyyət kəsb edən məsələlərə 
xüsusi diqqət yetirilir. 

Açar sözlər: emosiya, intellekt, emosional intellekt, sosial intellekt, praktiki 
intellekt 


PesroMe. B cTaTb€ paccMaTDpHBa€TCs HayuHO-TCODETHH€CKas H 11DaKTHH€CKasi 
SHaHHMOCTB TIDOÖT€MBI B3aHMOHEHCTBHMG ƏMOHHEH H HHTEHNHNEKTa B HICHXOHOTHH. OT 
əTarıa CTaHOBHEHHS TICHXOHOTHH HO HaHıX HHEH HDOHE€CC HCCHTEHOBaHH51 TIDOÖT€MBI 
İDyHHƏMEHTaTIBHO HDOCTHE?KTİBa€TC3 H aHaHHSƏHDyeTca Ha HDOTS2KEHHTY HHDOKOTO 
HCTODHH€ECKOTO H€DHOHA. B TO Ke BDEM?5?1, HOCTI€ dXOpMHpOBaHHS B IICHXOHOTHuU€CKOH 
MPICIIH HOHSTHEH KCOHHaTIBHBIH HHTETUIECKT?, xTIDaKTHU€CKHH HHTETUIECKT?, 
K€ƏMOHHOHƏaTIBHBİE HHTE€NHEKT?, TH095B/€HHS pas3unuHbiX MOH€TE€H ƏMOHHOHaTBHOTO 
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VHHT€TL€KTƏ, BBIS.BIEHbİ BƏAZKHbI€ MOMEHTBI, OÖHM€ H pa3nHuHBIe aCH€KTBİ HOBBİX 
TIOHXOHOB CBSI3a8HHBI€ C TIDAaKTHU€CKOH 3HƏHHMOCTBEO B3aHMOHEHCTBH51 
T1O3HƏBaT€7IBHOY Vi ƏMOHHOHƏTIBHO-ağığeKTHBHOH cdep. B cTaTbe TpH aHaHnıH3e 
COBDE€MEHHOTO TOHHMƏHHİSI HV OHEHKH TIDOÖTEMBI OCOĞO€ BHHMƏHH€ YH€T€HO BOTHpOCaM, 
VHMETOHIM ÖOTBHO€ 3HaH€HH€ UT OÖBSICHEHHEH psH4a riCHXHU€CKHX TIDOH€CCOB. 

KUrroueBbie C/TOBa: ƏMOHHSI, HHTETVEKT, ƏMOHHOHa/BHBPIM HHTE/LTEKT, 
COHHAƏ/IBHBIH HHTE/LTEKT, IIDaKTHUHECKHH HHTE/LMEKT 


Summary. The article examines the scientific, theoretical and practical 
significance of the problem of interaction betvveen emotions and intelligence in 
psychology. From the stage of formation of psychology to the present day, the 
process of studying the problem is fundamentally traced and analyzed over a vvide 
historical period. At the same time, after the formation of the concepts “social 
intelligence”, “practical intelligence”, “emotional intelligence” in psychological 
thought, the emergence of various models of emotional intelligence, important points, 
general and various aspects of nevv approaches related to the practical significance of 
the interaction betvveen cognitive and emotional-affective spheres. In the article, 
vvhen analyzing the modern understanding and assessment of the problem, special 
attention is paid to issues that are of great importance for explaining a number of 
mental processes. 

Keyvvords: emotion, intelligence, emotional intelligence, social intelligence, 
practical intelligence 


Psixologiya elminin formalaşdığı 
dövrdən bu günə qədər emosiya və 
intellektin qarşılıqlı əlaqəsi bir sıra 
elmi anlayışların və psixi hadisələrin 
dəqiqləşməsi və izahında xüsusi 
əhəmiyyət daşımasına, müxtəlif 
yanaşmalara və polemikalara səbəb 
olmasına görə daim diqqət mərkəzin- 
də olan və praktiki əhəmiyyəti ilə 
seçilən mövzulardandır. Məlum 
olduğu kimi, psixologiya ilkin olaraq 
fəlsəfi biliklər çərçivəsində inkişaf 
edib. Ağıl və hisslərin qarşılıqlı 
münasibəti kimi psixolofi problem də 
ilk dəfə antik dövr filosoflarının diqqət 
dairəsində olub. Psixologiya tarixində 
bu dövrlə bağlı aparılan 
ümumiləşdirmədə qeyd olunur ki, 
affektiv həyat filosoflar tərəfindən 
daha az dəyərləndirilir və bütövlükdə 
təfəkkürə tabe etdirilirdi. Məsələn, 
Sokrat və Platonun təlimlərində əqli 


sfera emosional-motivasiyalıdan 
fərqləndirilib və əsas rol “ağıl”a 
ayrılıb. Platona görə, ağıl və 


emosiyaların qarşılıqlı əlaqəsi “ağa və 
kölənin” münasibəti kimidir. Burada 
ağıl emosiyaların dağıdıcı təsirinə bü- 
tövlükdə nəzarət etməlidir. Belə ki, 
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hisslər və emosiyalar həqiqətin dərk 
olunması yolunda maneələrdir. 

Lakin psixologiyaya qədərki 
dövrdə də bu problemə yanaşmada 
fərqlilik müşahidə olunur. Məsələn, 
Platondan fərqli olaraq Aristotel dərk- 
etmə prosesində emosiyaların mühüm 
rolundan bəhs edirdi. Aristotel hesab 
edirdi ki, intellektual yanaşmalar 
kimi, emosiyalar da insanın müha- 
kimələrinə təsir göstərir. Onun 
fikrincə, emosional münasibət 
göstərmə həm real şəkildə mövcud 
olan stimulun təsiri ilə, həm də müəy- 
yən situasiyanın qeyri-düzgün dərki 


ilə bağlı yarana bilər. Bu zaman 
situasiyanı qiymətləndirmə və 
interpretasiyasını dəyişməklə 


emosiyaları idarə etmək olar. 

Stoiklər emosiya və intellektin 
qarşılıqlı əlaqəsi barədə təlimi inkişaf 
etdirərək emosiyaların mənfi rolunu 
qeyd edirdilər. Onlar fərdin cəmiyyətə 
və özünün ondakı yerinə dair səhv 
mühakimələrini emosiyaların mənbəyi 


adlandırırdılar. Bu da emosiyaları 
stimulların koqnitiv qiy- 
mətləndirilməsi hesab edən 
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Aristotelin fikrindən köklü şəkildə 
fərqlənirdi. 

Yeni dövrdə koqnitiv və 
emosional sferaların qarşılıqlı əlaqəsi 
məsələləri antoqonist istiqamətlərə: 
empirizm (F. Bekon, T. Qobs, D. Yum 
və b) və rasionalizmə (R. Dekart, B. 
Spinoza və b.) bölünən qnoseolofi 
təlim çərçivəsində aparılıb. Birinci 
istiqamətin nümayəndələri biliyin 
yeganə mənbəyi kimi hissi təcrübəni, 
ikincilər isə ağılı göstəriblər. Beləliklə 
artıq XVII əsrdə təfəkkürdə ağıl və 
hisslərin yerini müəyyənləşdirməyə 
cəhdlər edilib. Həmin dövrdə rasion- 
alizmin əsas nümayəndəsi R. Dekart 
sayılırdı. Dekartın rasionalist 
metodunun mahiyyəti iki əsas 
müddəadan ibarətdir. Birincisi, Dekar- 
ta görə, idrakın əsasında intellektual 
intuisiya dayanmalıdır. İkincisi, ağıl 
deduksiya əsasında bu intuitiv 
baxışlardan bütün vacib nəticələri çı- 
xarmalıdır. Dekartın fikrincə, nəticə 
hər zaman aydın və dəqiq olmadığına 
görə, deduksiya vacibdir (4). 


Bu metodologiyanın inkişafını 
filosof B. Spinozanın tədqiqatlarında 
görmək olar. Spinoza emosional 


təzahürləri iki tipə ayırırdı: ehtiras və 
emosiyalar. Ehtiras şüurda hər hansı 
aydın ideya ilə, daha dəqiq desək bilik 
və prinsiplərlə bağlı olmayan hissdən 
ibarətdir. Emosiyalar isə hisslərin və 
koqnisiyaların cisimlər arasındakı əla- 
qənin dərk olunması yolu ilə əldə 
edilən nəticəsidir. O, təxəyyül 
adlandırdığı hissi təsəvvürləri kəskin 
şəkildə dərketməyə qarşı qoyur. Spino- 
zaya görə, hissi təsəvvürlər biliklərin 
ilk, aşağı növünü yaradır. Biliklər 
qavrayışın iki yolu ilə yaranır. 
Onlardan birincisini B. Spinoza qeyri- 
müəyyən, nizamsız təcrübə adlandırır. 
Bu təcrübə insan həyatının geniş 
sferasını əhatə edir. Çünki heç bir 
insan belə təcrübəsiz keçinə bilməz. 
Lakin təcrübi biliklərlə əldə olunan 
həqiqət və ya ideyaların nəzəri dəyəri 
böyük olmur. Etibarlı biliklər yalnız 
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dərketmənin ikinci yolunu təşkil edən 
düşüncə və ağıl mərhələsində müm- 
kündür. 

Beləliklə, əgər empirik F. Bekon 
hər zaman ideyaların hissi 
məzmununu qeyd edirsə, rasionalist 
B. Spinoza onların məntiqi təbiətini 
vurğulayır. Onun fikrincə, yalnız 
mühakimələrin məntiqi bağlılığı, 
sistemliliyi insanı adekvat biliklərə 
gətirib çıxarmağa qadirdir. 
Empirizmin digər bir nümayəndəsi D. 
Yum şüura xidmət edən koqnitiv 
proseslərə emosiyaların təsirindən 
söz açır. O, insanın özünə hədsiz 
eqosentrik marağını ehtiva edən 
şəfqəti ən vacib insan emosiyası 
hesab edirdi. 

Beləliklə, Yeni dövrün filosofları 
üçün emosiya və ağılın qarşı-qarşıya 
qoyulması xarakterikdir və bu da 
sonrakı yüzilliklər ərzində filosoflar və 
psixoloqlar üçün ənənə halını alıb. 
Onlar intellekt və emosiyaların 
qarşılıqlı əlaqəsindən bəhs edərkən 
bunu ilk növbədə əqli funksiyaların 
affektiv sfera üzərində dominantlığı 
kimi izah edirdilər. İntellektin hisslərə 
nisbətən üstün mövqe tutması ilə bağlı 
rasionalist baxış fəlsəfədə, sonralar isə 
psixologiyada üstünlük təşkil etməyə 
başlamışdır. Lakin XIX əsrin ortala- 
rında Qərbi Avropa fəlsəfəsində ön 
plana irrasionalist konsepsiyalar çıxır. 
Əgər rasionalizm insan aktivliyinin 
rasional-məqsədyönlü formalarını önə 
çəkirsə, irrasionalizm də mənəvi olanı 
spontan, qeyri-iradi impulslarla, 
subyektin emosional-iradi, mənəvi- 
praktiki strukturları ilə eyniləşdirir. 
Rasionalizm sistemindəki dünyaya nə- 
zəri-dərketmə yanaşmasının qarşısına 
irrasionalizm mənəvi-praktik olanı 
qoyur. Rasionalizm üçün xarakterik 
olan subyekt-obyekt münasibətlərini 
irrasionalizm subyekt-subyekt münasi- 
bətləri ilə əvəzləyir. İnsan başlıca 
olaraq ünsiyyət (kommunikasiya) 
subyekti kimi nəzərdən keçirilir. 
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Həyat fəlsəfəsinin nümayəndələri 
olan V. Diltey, Q. Zimmel və b. həyatı 
iradə, həvəs, hiss-həyəcan faktları 
kimi müəyyənləşdirirlər. Onlar qeyd 
edirlər ki, “həyat təcrübəsi”nin dü- 


şüncəyə aiddiyyatı yoxdur, o 
irrasionaldır. 

Rasionalizmlə müqayisədə 
irrasionalizm üçün emosiya və 
intellektin uyğunsuzluğu xarak- 
terikdir. İrrasionalizmdə qnoseolofi 


yox, aksiolofi yanaşma üstünlük təşkil 
edir və əsas prioritet intellektlə deyil, 
mənəvi dəyərləndirmə qabiliyyətinə 
verilir. İrrasionalizm fəlsəfəsinin daha 


bir əsas cəhəti intellektin gerçəkliyi 
əksetmə vasitəsi kimi inkarıdır. 
Dünyanın həqiqi dərki emosiyalar, 


intuisiya və inam sayəsində baş verir. 

Beləliklə, fəlsəfədə emosiya və 
intellektin qarşılıqlı əlaqəsinə iki əsas 
baxış mövcuddur. Rasionalist yanaşma 
üçün intellektin emosiyalar üzərində 
dominantlığı xarakterikdir. İrrasiona- 
lizmdə isə affektiv sferanın prioritet 
olması vurğulanır. Lakin fəlsəfi fikirdə 
dominant olan ümumi ideya bu psixi 
funksiyalar arasında mürəkkəb müna- 
sibətlərin mövcudluğunun təsdiq 
edilməsidir. 

Psixologiya XIX əsrin sonunda 
müstəqil elm sahəsi kimi formalaşdı 
və dərhal da emosiyaların ciddi 
şəkildə öyrənilməsinə başlanıldı. Mə- 
sələn, V. Vundt hisslərin üçölçülü 
nəzəriyyəsini (1880) yaratdı. Bu 
nəzəriyyədə emosiyalar aydın şəkildə 
təsəvvürlərə təsir edən daxili dəyiş- 


mələr kimi qiymətləndirilirdi. Belə 
alınırdı ki, emosiyalar istənilən 
fiziolofi prosesin mənbəyi rolunu 
oynayır. 

XX əsrin əvvəllərində 


tədqiqatçıların intellekt məsələlərinə 
marağı kəskin şəkildə artdı. Lakin bu 
sahədə çalışan A. Bine, Ç. Spirmen, L. 
Terstoun kimi psixoloqlar intellektin 
şəxsiyyət xarakteristikasından 
asılılığını nəzərə almaq istəmirdilər. 
1908-ci ildə alman alimi Q. Mayer 
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tərəfindən psixikanın emosional və 
koqnitiv sferaları arasında qarşılıqlı 
əlaqəni ehtimal edən model təklif 
olundu. O, “məntiqi” və “emosional” 
təfəkkürü fərqləndirir, ikincini praktik 
təfəkkürlə, yəni insanın adi həyat tərzi 
ilə bağlayırdı. 

Emosiya və intellekt arasındakı 
əlaqənin müəyyən dərəcədə etiraf 
olunmasına baxmayaraq, əksər 
tədqiqatlarda onlar yenə də ayrılıqda 
öyrənilirdi. 1930-cu illərin sonunda 
R.L. Torndayk və S. Şteyn tərəfindən 
ilk dəfə sosial intellekt anlayışı irəli 
sürüldü. Tədqiqatçılar onu, “insanları 
anlamağın, insani münasibətlərdə 
müdrik davranmağın ümumi bacarığı” 
kimi izah etdilər (9). Onun ölçülməsi 
imkanı barədə qənaət əldə olundu. 
İntellektin çoxtərəfliliyi ideyası D. 
Veksler (1958) tərəfindən inkişaf 
etdirildi. D. Veksler ümumi 
bacarıqların “qeyri-intellektual” 
aspektlərini qeyd etdi. O, bu ad 
altında fərdin psixikasının affektiv- 
tənzimləyici komponentlərini nəzərdə 
tuturdu (9). 

Bəzi tədqiqatçılar sosial intellektin 
özünəməxsusluğunu insan davranışı 
nəzəriyyəsini öyrənməklə başa 
düşməyə çalışıblar. Sternberq və onun 
kolleqaları davranışın müxtəlif növlə- 
rindən hansının akademik, hansının 
gündəlik intellektə aid olduğunu 
göstərməyi mütəxəssislərdən və dile- 
tantlardan xahiş etmişdilər. İntellektin 
hər bir tipinin qiymətləndirilməsinin 
analizi sosial mötəbərlik amilini 
müəyyənləşdirməyə imkan verdi. 

Ötən əsrin sonlarında Kosmitski 
və Con sosial intellekt anlayışına aid 
olan əkslikləri aradan qaldırmağa 
cəhd göstərdilər. Onlar sosial intel- 
lekt konsepsiyasında əsas olan yeddi 
tərkib hissəsi müəyyən etdilər. Bunlar 


həm koqnitiv (perspektivin 
qiymətləndirilməsi, insanları başa 
düşmək, sosial qaydaları bilmək, 


ətrafdakılarla münasibətdə açıqlıq), 
həm də gündəlik (insanlarla iş görə 
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bilmək qabiliyyəti, sosial uyğunlaşma, 
şəxsiyyətlərarası münasibətlərdə 
istilik) elementlərdir. Sosial 
intellektin öyrənilməsi zaman-zaman 
tədqiqatçıların diqqətindən kənar qa- 
lıb. B da sosial intellektin 
sərhədlərini müəyyən etmək, onu 
akademik və ya mücərrəd olandan 
ayırmaq cəhdlərinin uğursuzluğu ilə 
şərtlənir. Bu sərhədlərin 
müəyyənləşməsindəki çətinliklər 
sosial intellektin koqnitiv aspektlərinə 
üstünlük verən yanaşmalar və əsasən 
verbal qiymətə aid olan metodlarla 
əlaqələndirilir. Torndayk və digər 
tədqiqatçılar sosial intellektin 
çoxölçülü təbiətini etiraf ediblər. Lakin 
son vaxtlara kimi onun tədqiqində 
koqnitiv aspektlərə, o sıradan sosial 
qavrayışa daha çox diqqət ayrılıb. Bu 
koqnitiv xarakteristikaları müəyyən 
etmək üçün tədqiqatçılar verbal 
ölçmənin nəticələrinə əsaslanıblar. 
Həmçinin sosial intellektlə bağlı gün- 
dəlik aspektlərin qiymətləndirilməsi 
də verbal metodların (məsələn, 
özünühesabat) köməyi ilə həyata 
keçirilib. Ədəbiyyatın qısa icmalından 
aydın olur ki, sosial intellektin müəy- 
yənləşməsində gündəlik və ya qeyri- 
verbal vasitələrə üstünlük verən 
tədqiqatçılar verbal və ya koqnitivə 
əsaslananlardan daha çox uğur 
qazanıblar. 

Koqnitiv və emosional proseslərin 
qarşılıqlı münasibəti problemi xüsusən 
təfəkkür psixologiyası sahəsində özünü 
qabarıq büruzə verir. Hələ psi- 
xologiyanın ilkin mərhələsini təmsil 
edənlər də insan təfəkküründə 
emosional komponentlərin möv- 
cudluğu faktını inkar edə bilmirdilər. 
Məsələn, E. Bleyer patolofi analizə 
əsaslanaraq təfəkkürü autistik və 
realistə ayırırdı. Bir qayda olaraq, emo- 
sional təfəkkür adi həyatdakı 
fəaliyyətlə, intellektual isə elmi dərk- 
etmə ilə əlaqələndirilirdi. E. Bleyerə 
görə autistik təfəkkürün məqsədlərinə 
affektlərin təsirindən asılı mexanizmin 
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köməyi ilə çatmaq olur. Belə təfəkkür 
növü səhv anlayışlar, simvollarla fəa- 
liyyət göstərir, müvəqqəti münasibət- 
ləri inkar edir. Realistik təfəkkürün 
məqsədi ətraf aləmin düzgün dərkini 
yaratmaq, həqiqəti tapmaqdır. Autistik 
funksiyalar məmnunluq affekti ilə 
boyanmış təsəvvürlər yaratmağa, əks 
təsəvvürləri sıxışdırmağa cəhd edir. Bu 
müəllifə görə, aralarındakı əksliklərə 
baxmayaraq, autistik və adi təfəkkür 
arasında dəqiq sərhəd yoxdur. 

xx əsrin ikinci yarısında 
emosiyaların koqnitiv nəzəriyyələri 
yarandı. Onlardan daha geniş yayılanı 
S. Şexterin emosiyaların koqnitiv- 
fiziolofi nəzəriyyəsi oldu. Şexter hesab 
edirdi ki, insanın emosiyaları təkcə 
müəyyən stimulların və onların 
yaratdığı fiziolofi dəyişikliklərin yox, 
keçmiş təcrübənin, eləcə də hazırda 
mövcud olan tələbat və maraqların 
təsirinə məruz qalır. 

XX əsrin 60-cı illərindən sonra 
emosiya və intellektin qarşılıqlı 
əlaqəsinin öyrənilməsinə maraq artdı. 
Nəticədə emosional və koqnitiv 
proseslərin səmərəli qarşılıqlı əlaqəsi 
barədə hələ psixologiyanın təşəkkül 
dövründə irəli sürülən fikir və 
mülahizələr öz təsdiqini tapmağa baş- 
ladı. 1970-ci illərdə ABŞ-də təfəkkürün 


informasiya nəzəriyyəsi meydana 
çıxdı. Q. Saymon belə bir tezisi 
əsaslandırdı ki, “təfəkkürün mo- 


tivasiyalı və emosional tənzimlənməsi 
informasiya prosesi sisteminə daxil 
edilə bilər” (6). Bu zaman müəllif 
faktiki olaraq emosional tənzimləməni 
məqsədin əldə olunması və ya əldə 
olunmaması halında davranış alt 
proqramının kəsilməsi mexanizmi ilə 
eyniləşdirir. Orqanizmin daha güclü, 
təxirə salınmaz tələbatlarının aktual- 
laşması bu kəsilmənin əsası olur. Belə 
yanaşmada fəaliyyətin tənzimləyiciləri 
kimi emosiyaların psixolofi əhəmiyyəti 
bütünlüklə bağlı qalır. 


1980-ci illərin sonu - 1990-cı 
illərin əvvəlində Qərb 
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psixologiyasında əqli fəaliyyətin emo- 
sional tərkibinə marağın intibah 
dövrü başlayır. Harvard psixoloqu H. 
Qardnerin təsnifatında intellekt yeddi 
variantda təqdim olunur: məkan, 
motor, musiqi, linqvistik, riyazi- 
məntiqi, şəxsiyyətlərarası və 
şəxsiyyətdaxili. Onun fikrincə, sinir 
sisteminin işində onların hər birinə uy- 
ğun gələn, müəyyən informasiyanın - 
verbal, məkan və S. emalında 
ixtisaslaşan altsistemlər var. H. 
Qardnerin təsəvvürünə görə, təlim və 
məşqlər intellektin baza gücünü 
artırmağa qadir olmasa da, bir qayda 
olaraq intellektual potensialın 
artırılmasında həlledici rol oynaya bilir 
(11). 

Ümumiyyətlə, xXx əsrin 
sonlarında intellektin qeyri-akademik 
formalarına marağın artdığını 
müşahidə edirik. Onların tədqiqi üçün 
mübahisəli olsa da bir sıra dəyərli, 
qismən bir-birini təkrar edən 
konsepsiyalar irəli sürülüb. Onlardan 
biri Sternberqin praktik intellekt kon- 
sepsiyasıdır. Onunla yanaşı sosial 
intellekt, emosional intellekt, 
şəxsiyyətdaxili, şəxsiyyətlərarası 
intellektlər barədə təsəvvürlər də for- 
malaşır. Cons və Dey intellektin 
praktik əhəmiyyət daşıyan müxtəlif 
konsepsiyalarının oxşarlığını qeyd 
ediblər. Onlar hesab edirdilər ki, 
praktik, sosial və emosional intellekt 
anlayışlarının əsasında təsviri və 
metodik biliklər, eləcə də bilikləri 
bərpa etmək və problemləri həll 
etmək qabiliyyətləri dayanır (12). 

Praktik intellektin (“empirik 
ağılın”) digər müasir tədqiqatçısının - 
S. Epşteynin konsepsiyası emosiya və 
təfəkkürün əlaqəsi xarakteristikasına 
daha inkişaf etmiş yanaşmalardan biri- 
dir. O öz nəzəriyyəsində emosiyaların 
təfəkkürə təsiri mexanizmini açır, 
intellektin və bütövlükdə şəxsiyyətin 
uğurlu fəaliyyəti üçün emosional vəz- 
iyyətlərin tənzimlənməsi vacibliyini 
sübut edir. 
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S. Epşteyn hesab edir ki, insanda 
iki növ intellekt var. “Biz rasional 
intellektlə yanaşı, digərinə də malikik. 
Onu İQ-in köməyi ilə ölçmək mümkün 
deyil”. S. Epşteyn intellektin bu nö- 
vünü “empirik ağıl” adlandırır. “Əgər 
biz rasional təfəkkür vərdişlərini 
mücərrədləşdirmə və analizin köməyi 
ilə əldə ediriksə, empirik ağıl bilavasitə 
təcrübədə təkmilləşir. Rasional metod 
problemləri məntiqi sıralamanın 
köməyi ilə həll etməyə cəhd göstərir, 
empirik isə intuitiv müdrikliyə 
əsaslanır. Empirik ağıl rasionala nisbə- 
tən bizim emosiyalarımızla daha sıx 
bağlıdır” (10). Empirik ağıl həyat təc- 
rübəsi ilə qırılmaz şəkildə əlaqəlidir. O 
cari hadisələrin fasiləsiz inter- 
pretasiyası və uyğun reaksiyaların 
müəyyənləşdirilməsi ilə məşğuldur. 
Eyni zamanda informasiyanı sürətlə, 
effektiv və intuitiv emal edir. Hərçənd 
ki, rasional nöqteyi-nəzərdən bu hər 
zaman düzgün alınmır. 

S. Epşteyn həmçinin rasional və 
empirik ağılın üstünlüklərindən 
istifadə etmək qabiliyyəti barədə 
konstruktiv təfəkkür konsepsiyasını 
irəli sürüb. FEFmosiyaların idarə 
olunması və davranışın idarə 
olunması konstruktiv təfəkkürün iki 
mühüm komponentidir. Onlar birlikdə 
hisslərin daxili dünyası və hadisələrin 
xarici aləmi ilə affektiv qarşılıqlı əlaqə 
yaratmaq bacarığını müəyyən edir. S. 
Epşteyn neqativ hisslərin öhdəsindən 
uğurlu gələn emosional müvazinətli 
insanlar təsvir edir. Onları 
düşüncənin sakitliyi, stressin aşağı 
səviyyəsi, toparlanmaq bacarığı xa- 
rakterizə edir. Onlar uğursuzluqlara 
qarşı həddindən artıq həssas deyillər 
və onlardan asılı olmayan şeylər 
barədə narahat olmurlar. Onlar 
özlərinə və digərlərinə həddindən 
artıq tənqidi yanaşmırlar, xoşagəlməz 
hadisələr əsasında hədsiz 
ümumiləşdirmələr aparmırlar” (10). 
S. Epşteynin konsepsiyasında 
konstruktiv təfəkkür emosional və 
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rasionalın ətraf aləmə uyğunlaşmanı 
təmin edən effektiv qarşılıqlı 
əlaqəsidir. 

Bütövlükdə qeyd etmək lazımdır 
ki, emosiya və intellektin qarşılıqlı 
əlaqəsi problemi XX əsrin sonuna 
kimi nəzəri və xüsusən praktiki 
planda kifayət dərəcədə işlənilməyib. 
Təfəkkürün emosional tənzimlənməsi 
problemi nəinki tədqiqatların prioritet 


istiqamətlərinə daxil edilməyib, 
ümumiyyətlə diqqətdən kənarda 
qalıb. 

Emosional və koqnitiv 
proseslərin səmərəli qarşılıqlı 


fəaliyyəti ilə bağlı ehtimallar bir sıra 
tədqiqatlarda öz əksini tapıb. 
Depressiyaların şüurun realistliyinə 


təsirinin, əhvalın dəyişilməsinə 
meylliliklə kreativlik arasında 
qarşılıqlı əlaqənin, emosional 


özünütənzimləmə bacarığının öyrə- 
nilməsini (R. Lazarus, L. Şpits, F. 
Danes, K. Şerer və b) bu sıraya aid 


etmək olar. 1970-1980-ci illərdə 
özündə əhvalı və mühakiməni bir- 
ləşdirən “koqnitiv halqa”nın 


mövcudluğu ehtimalı yaranır. Onun 
mahiyyəti bundan ibarətdir ki, mənfi 
emosiyalar neqativ fikirlər yaradır və 
onlar da öz növbəsində emosional hə- 
yəcanların intensivliyini artırır. Eyni 
zamanda müsbət emosiyalar pozitiv 
fikirləri aktivləşdirir. 

XX əsrin sonlarında psixologiyada 
“emosional intellekt” anlayışının 
formalaşması və inkişafı emosiya və 
intellektin qarşılıqlı əlaqəsinə yeni bir 
konseptual baxış bucağının yaranma- 
sına səbəb oldu. 1990-cı ildə iki 
amerikan tədqiqatçısının - C. Mayer 
və P. Saloveyin Eİ konsepsiyasının 
təsvir olunduğu məqaləsi çap olundu. 
P. Salovey və C. Mayer hesab edirdilər 
ki, “İnsan təbiəti rasional hesablama 
ilə məhdudlaşmır. Emosiya və 
intellektin qarşılıqlı əlaqələrinin çox 
müxtəlif olmasına baxmayaraq, onlar- 
dan yalnız bir neçəsi bizi həqiqətən də 
ağıllı edir. Bu qarşılıqlı kəsişmə və 
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təsirin kifayət qədər məhdud sahəsini 
emosional intellekt kimi müəyyənləş- 
dirmək olar” (13). Emosiyalarla intel- 
lektin bu “qarşılıqlı kəsişmə və təsir 
sahəsini” Eİ-nin qabiliyyətlər 
modelinin müəllifləri olan C. Mayer, P. 
Salovey və D. Karuzo emosiyaları 
müəyyənləşdirmək (identifikasiya) və 
ifadə etmək, müəyyən emosiyaları 
doğurmaq və onların koqnitiv sistemə 
necə daxil olmasına və koqnisiyanı də- 
yişdirməsinə nəzarət etmək, emosi- 
yaları dərk etmək və onları idarə 
etmək bacarıqları kimi təqdim edirlər. 
E1-nin qarışıq modellərində (D. Qoul- 
men, R. Bar-On və b.) isə emosional 
intellekt şəxsiyyət xarakteristikaları ilə 
qarşılıqlı əlaqədə təqdim olunur. Bu 
baxımdan Rusiyalı tədqiqatçı D.V. 
Lyusinin yanaşması da maraq 
doğurur. Onun fikrincə, emosiyaların 
dərki və idarə olunması bacarıqları 
şəxsiyyətin emosional sferaya ümumi 
istiqamətlənməsi ilə (insanların daxili 
dünyasına maraq, davranışın psixolofi 
analizinə meyl) sıx bağlıdır. Buna 
uyğun olaraq, emosional intellekt ikili 
təbiətə malikdir. O bir tərəfdən koq- 
nitiv bacarıqlarla, digər tərəfdən 
şəxsiyyət xarakteristikaları ilə bağlıdır 
(7). 

Beləliklə, emosional intellekt 
fenomeninin kəşfi koqnitiv və affektiv 
proseslərin təbiəti, onların qarşılıqlı 
əlaqəsi barədə təsəvvürlərin inkişa- 
fının nəticəsidir. Bu prosesdə mühüm 
nailiyyətlər bunlardır: emosiyalar 
barədə təsəvvürlərin zənginləşməsi 
(onlara şüurun alt sistemlərindən biri 
kimi, motivasiya faktoru kimi baxılma- 
ğa başlanıldı), intellekt haqqında 
təsəvvürlərin genişlənməsi 
(intellektual təzahürlərin çoxtərəfliliyi 
ideyası, sosial intellektin kəşfi), emo- 
siyalar və intellektə aid tədqiqatlarda 
affektiv və koqnitiv proseslərin birliyi 
və səmərəli qarşılıqlı fəaliyyətinə dair 
yeni konsepsiyaların və yanaşmaların 
irəli sürülməsi. 
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Emosiya və intellektin qarşılıqlı 
əlaqəsi probleminin tədqiqi prosesini 
izləməklə belə bir qənaətə gəlmək 
olar ki, gələcək araşdırmalar üçün 
müəyyən nəzəri-metodolofi əsasların 
yaradılmasına baxmayaraq, koqnitiv 
və affektiv proseslərinn təbiəti, 
spesifikliyi, qarşılıqlı təsir mexa- 
nizmləri barədə yekdil və aydın elmi 
təsəvvürlərin formalaşmasına böyük 
ehtiyac duyulur. Emosiya və 
intellektin qarşılıqlı təsir və əlaqəsinə 
dair əsaslı nəticələrin əldə olunması 
sosial intellekt və emosional intellekt 
anlayışlarının mahiyyəti və tərkib 
hissələri barədə aydın təsəvvürlərin 
formalaşması baxımından da mühüm 
əhəmiyyət daşıyır. 

Problemin aktuallığı. Emosiya və 
intellektin qarşılıqlı əlaqəsi psixolofi 
tədqiqatların prioritet istiqamətlərindən, 
elmi-praktiki dəyəri ilə seçilən möv- 
zularından biridir. Koqnitiv və emosional 
sferaların bağlılıq dərəcəsinin və bir- 


birinə təsir imkanlarının tədqiqi bir sıra 
elmi anlayışların dəqiqləşməsində, bir çox 
mürəkkəb psixi proseslərin izahında və 
qiymətləndirilməsində xüsusi rola və 
əhəmiyyətə malikdir. Emosiya və 
intellektin qarşılıqlı təsir mexanizmlərinin 
tam aydınlaşmaması səbəbindən müasir 
psixologiyada bu problem öz aktuallığını 
qoruyub saxlayır. Problemin elmi 
yeniliyi. Məqalədə psixologiya elminin 
təşəkkül mərhələsindən bu günə qədər 
emosiya və intellektin qarşılıqlı əlaqəsinə 
dair tədqiqatların, müxtəlif yanaşma və 
qiymətləndirmələrin sistemli təhlili 
aparılmış, müvafiq nəticələr əldə 
olunmuşdur. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Müasir psixologiyada emosiya və 
intellektin qarşılıqlı əlaqəsinin yeri və 
rolunu müəyyənləşdirmək baxımından 
onun mahiyyəti, funksiyası, təsir 
mexanizmləri barədə ətraflı təsəvvürə 
malik olmaq vacibdir. Məqalədən ali 
məktəb müəllimləri, tələbə və 
magistrantlar istifadə edə bilərlər. 
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GENERAL PEDAGOGICAL ISSUES OF BULLYING AT SCHOOLS AND 
TTS ELIMINATION VVAYS 


Xülasə. Məqalədə bullinqin nə olduğu, onun yaranma səbəbləri, bullinqin 
qarşısının alınması üçün atıla biləcək addımlar haqqında danışılır, məktəblərin 
bəlasına çevrilmiş bullinq hallarından bəhs olunaraq, bu haqda tədqiqat aparmış 
dünyanın bir sıra alimlərinin yanaşmalarına toxunulur. Burada bullinqin şagirdlərin 
həyatına göstərdiyi mənfi təsirlərə diqqət çəkilərək, Azərbaycan məktəblərində də 
geniş yayılmış bullinq hallarının nə kimi nəticələr yaratdığı vurğulanır və bu halların 
qarşısının necə alına biləcəyi araşdırılır. Tədqiqat işində ümumtəhsil məktəblərində 
bullinqin qarşısının alınmasında məktəb idarəçilərinin üzərinə düşən vəzifələr 
haqqında danışılarkən düzgün tərbiyə modelinin qurulması və maarifləndirmə 
məsələsi önə sürülür. 

Açar sözlər: məktəb, bullinq, buller, qurban, həll yolları, idarəçilik. 
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PesroMe. B cTaTb€ TOBODHTCMH O TOM, uTO TaKO€ ÖyrmnNHHT, TIDHUHHBI €TO 
BO3HHKHOBEHHİSİ, CITOCOÖBI, KOTODBIE€ MOZKHO TİDEHTDHHSTB US TİDEHOTBpaleHMsi 
öyrımuHTa, Cnyuan ÖymünHTa, a TaK?Ke YHETSETCS BHHMƏHH€ MHEHHSM MHDOBBIX 
YHEHbIX, 3aHHMaTOHIXCSI TIpOÖTEeMOH ÖyrnuHTa. 3mecb, oöpamas BHHMƏHHE Ha 
HETaƏTHBHO€ BIHSHH€ ÖyTHHTa Ha 2KH3HB yuamyxcs, HTOHU€DKHBƏETCS, KaKH€ 
TITOCHTEHCTBHS HMETOT MaCCOBBE€ CTIyuaH ÖyrHTa B asepöafımıxaHCKHX HİKOTaX H KaK 
ƏTH CTNyuaH MO?KHO TpeHOTBpaTHTb. B HCCTEHOBaTETbCKOH pa6oTe, TOBODPSi OÖ6 
OÖs3aHHOCTSIX aHMHHHCTpaHHH HİKOTB HO TpeHOTBpameHHiO ÖymüHHTa B 
oömeo6pa3oBaT€7IBHBIX HİKOTƏX, BBİHBETaETCS BOTDPOC O CO3HNaHHH TİPaBETİBHOH 
MOHE€TH OÖYu€HHSI H BOCTHTƏHHS. 

KurroueBbre c/oBa: HkKOna, ÖyTÜUTHHT, ÖYTLTƏD, 2KEDTBa, CİOCOÖBİ pETİEHHsİ, 
yYrIıpaB/n€HH€. 


Summary. The article deals about vvhat bullying is, its causes, and solutions 
that can be taken to prevent bullying. The article mentions the cases of bullying that 
have become a scourge of modern schools, and touches upon the approaches of a 
number of scientists of the vvorld vvho have conducted research on this issue. Here, 
paying attention to the negative effects of bullying on students" lives, it is emphasized 
vvhat kind of consequences the vvidespread cases of bullying in Azerbaifani schools 
have and hovv these cases can be prevented. In the research vvork, is talked about the 


duties of the school management in preventing bullying in secondary schools. 
Keyvvords: school, bullying, buller, victim, solutions, management. 


Birləşmiş Millətlər Təşkilatının 
Uşaq Hüquqları Konvensiyası bütün 
uşaqların hər hansı formada zərər və 
sui-istifadədən müdafiə olunmaq 
hüququnu təsbit edir və dövlətlərin 
üzərinə uşaq hüquqlarının qorunması 
sistemlərinin yaradılmasını təmin 
etmək öhdəliyi qoyur. (Uşaq Hü- 
quqları Konvensiyası 1989) 

Hər bir dövlətin sosial siyasətinin 
əsas vəzifələri bütün uşaqların 
yaşaması, inkişafı, tərbiyəsi və təhsili 
üçün əlverişli şəraitin təmin edilməsi 
ilə yanaşı onların zorakılıq 
hallarından qorunmasını təmin 
etməkdir. Zorakılıq halları uşaqların 
həyatının istənilən sahəsində baş verə 
bilir. Məktəb də bu sahələrdən biridir. 

Məktəb uşaqların təhsil almaq 
hüquqlarını təmin etməkdə əsas rol 
oynayan, eyni zamanda onların təlim 
və tərbiyəsi ilə məşğul olan məkandır. 
Əgər məktəbin birinci vəzifəsi dövrün 
bilik və bacarıqlarını təhsilalanlara 
çatdırmaqdırsa, ikinci vacib vəzifəsi 
isə təhsilalanların şəxsiyyət kimi 
yetişməsini təmin etmək, dövrün və 
cəmiyyətin tələblərinə uyğun şəkildə 
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formalaşdırmaqdır. Məktəbin bir 
digər vəzifəsi də təhsilalanların və 
təhsilverənlərin təhlükəsizliyini qo- 
rumaqdır. Lakin son illər məktəblərdə 
baş verən neqativ halların artması 
məktəblilərin təhlükəsizlik məsələsini 
sual altına alır. Bu halların içində 
bullinqi xüsusi qeyd etməliyik. 

Bu gün məktəblərdə bullinq 
məsələsi dünyaca geniş yayılıb. 
Uşaqlara Qarşı Zorakılıq üzrə Dünya 
Hesabatında qeyd edilir ki, məktəb- 
lərdəki hər 10 uşaqdan biri zorakılığa 
məruz qalır və bu rəqəm ilbəil 
artmaqdadır. Bəs bullinq halları ilə 
necə mübarizə aparmalıyıq, bu kimi 
halların qarşısını almaq üçün hansı 
addımlar atmalı, nə kimi qanun 
layihələri hazırlamalıyıq? 

Bullinqə qarşı mübarizə aparmaq 
üçün ilk olaraq məfhumun nə 
olduğunu anlamalı, eyni zamanda 
hansı halların bullinq sayıldığını də- 
qiqləşdirməli, məktəblərdə bullinqin 
yaranma səbəblərini öyrənməli, 
bullerlərlə qurbanların psixolofi 
vəziyyətini fərqləndirməli, sonra isə 


.... 


bu halla mübarizə üsulları 
yaradılmalıdır. 

Bullinq ingilis sözü olub 
qorxutmaq, təhqir etmək, təcavüz 


etmək mənasına gəlib, fərqli fiziki və 
ya mənəvi gücə malik, eyni və ya 
müxtəlif yaş qrupundan olan 
şagirdlərin bir-birinə etdiyi fiziki, 
psixolofi və sözlü təzyiqdir. 

UNİCEF-ə görə bullinq uşaqların 
incidilməsinə səbəb olan ixtiyari və 
təkrar olaraq törədilmiş aqressiv 
davranışdır. Çevlik Akara görə bullinq 
daha çox güc əldə etmək üçün təzyiq 
yolu ilə edilən istənilən neqativ 
haldır. (Çevlik, 2013:12). Rigbi K.-ya 
görə, bullinq stress yaradan fenomen 
olub, uşağın sosial və mental həyatına 
bir sıra mənfi təsirlər göstərir. (Rigby, 
2017: 58) Kreyq və Peplerə görə isə 
bullinq qurbanda mənəvi-psixolofi 
yaralar açan, davamlı psixoloil, fiziki 
sözlü şiddətlə təkrarlanan və məqsədi 
pis olan bir davranışdır. (Kreig and 
Pepler, 2003: 575) 

Vacib məsələlərdən biri də hansı 
halların bullinq sayılmasıdır. 

Olveusa görə bullinq aralarında 
fiziki və mənəvi cəhətdən güc 
natarazlığı olan bir və ya bir neçə 
şəxsin, zəif tərəfə mütəmadi və istəyə- 
rək fiziki, sözlü və psixolofi təzyiqidir 
və bir hərəkət o zaman bullinq sayılır 
ki, 

1. O qəsdən, zərər vermək 
məqsədilə aparılsın, 2. Bu davranışlar 
təkrarlansın, 3. Bullinqə məruz 
qalanla törədən arasında güc 
disbalansı olsun. (Olveus, 1993: 12) 

Bullinq məsələsində diqqət 
edilməli əsas hissə bullinqin 
məqsədyönlü şəkildə törədilməsidir. 
Bu düşünülmüş, planlaşdırılmış, 
davamlı olaraq edilən neqativ 
davranış formasıdır. 

Məktəblərdə baş verən bullinq 
halları şagirdlərin təhsil həyatına 
olduqca mənfi təsir göstərir. Bullinq 
şagirdlərdə bir sıra neqativ hisslər 
yaradır. Bullinqə məruz qalan 
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şagirdlər özlərini məktəbdə 
təhlükəsiz hiss etmirlər, yaşıdları, 
sinif yoldaşları ilə ünsiyyət qura 
bilmir, utancaq olur, özlərini ifadə 
edə bilmir, asosial həyat tərzi keçirir, 
ətrafdakılara etibar etmirlər. Bu kimi 
hallar isə nəticə etibarilə şagirdlərin 
təhsilalma səviyyəsini aşağı salır. 

Del Rio və Baumana görə bullinq 
məktəb həyatına və şagirdlərin 
öyrənmə bacarığına mənfi təsir edir. 
Şagird məktəbdə özünü təhlükəsiz 
hiss etməzsə, bullinqə məruz qalarsa, 
onu fiziki və mənəvi cəhətdən risk 
altına salan məktəb mühitini sevməz, 
hər vəchlə uzaqlaşmağa çalışar və 
beləliklə, məktəblərdə sağlam təhsil 
mühiti yaranmaz. (Del and Bauman, 
2005: 430) 

Bəs bullinqi yaradan səbəblər 
nədir? Nəyə görə hər hansı bir uşaq 
və ya uşaq qrupları, digərlərini 
təzyiqə məruz qoymağa çalışır, məq- 
sədli şəkildə ona fiziki və ya mənəvi 
cəhətdən zərər vermək istəyir? 

Aparılan bir sıra araşdırmalara 
görə bunun təkcə bir səbəbi yoxdur. 
Buraya ailədən gələn zorakılıq və ya 
doğru olmayan tərbiyə forması, 
şagirdlərin psixololi pozuntuları, 
uşağın sosial əhatəsi, uşağın baxdığı 
və təsirinə düşdüyü bir sıra oyunlar, 
proqramlar və s. aiddir. 

Z. Koçun apardığı elmi 
araşdırmalar göstərir ki, şagirdlərin 
ailələrindən diqqət görməməsi, 
valideynlərin övladlarının hisslərinə 
önəm verməməsi, ailədaxili bağların 
zəifliyi, uşağın daim təzyiq altında 
olması, sevgisiz böyüməsi, fiziki 
cəzanın tətbiqi bullerlərin yetişməsinə 
şərait yaradır. Bullerlər ən çox belə 
mühitlərdən ÇIXIT. Ümumən 
götürdükdə bullerlər həmişə problemli 
ailələrin övladları olurlar. (Koç, 2006: 
18) 

(Kriade Martinezə görə isə, 
uşaqlar bəzən özlərinə status 
qazanmaqdan ötrü də buller olurlar. 
Buna səbəb İSƏ ümumiyyətlə 
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uşaqların güc anlayışında fiziki güc 
anlayışının xüsusi rol oynamasıdır. 
(Criado, 2014: 65) 

Umumiyyətlə, 
səbəblərini aşağıdakı kimi 
qruplaşdıra bilərik. 

1. Şəxsi səbəblər - Buraya 
şagirdin psixololi vəziyyəti aiddir. 
Məktəblərdə müxtəlif psixologiyalı 
şagirdlər təhsil alır və onların hamısı- 
nın psixolofi sağlamlığı yerində olmur. 
Bu şagirdlərin psixolofi halları onların 
digər şagirdlərə qarşı neqativ 
davranış göstərməsinə səbəb ola bilir. 
Hal-hazırda bu səbəbi nəzərə alaraq 


bullinqin 
sistemli 


Azərbaycanda şagirdlərin psixolofi 
pasportunun çıxarılması məsələsi 
gündəmdədir. 


2. Ailədən gələn səbəblər. Belə 
bir atalar sözümüz var: Uşaq evin 
güzgüsüdür. Bullerləri və qurbanları 
araşdıran zaman aydın olur ki, uşağın 
tərbiyəsindəki qüsurlar, uşağın 
yaşadığı mühitdəki çatışmazlıqlar 
onun formalaşmasına mənfi təsir 
göstərir və bu da onun yoldaşları ilə 
münasibətinə sirayət edir. Bu kimi 
mənfi halların başında ailədə uşağa 
diqqət ayrılmaması, valideynlərin 
övladlarına fərq qoyması, ata-ana mü- 
nasibətlərinin gərginliyi, valideynlərin 
uşaqlara qarşı həddindən artıq 
tələbkar olması, ata-ananın övladına 
qarşı qəddar davranışı, ata-ananın 
övladı eqoist böyütməsi gəlir. 

Zorakılığın adi hala çevrildiyi 
ailələrdən də bullerlərin çıxması 
danılmazdır. Ailədə güclü olanın 
sözünün keçdiyini görən şagird bu 
halı məktəbdə tətbiq edir. 

Bullerlərin çoxu ailədə bullinqə 
məruz qalanlardır. Onlar daxillərində 
yığılan mənfi eneriini, alçalmışlıq 
hissini, gücsüzlüyü dəf etməkdən ötrü 
başqalarını da bullinqin qurbanına 
çevirirlər. 

Bullinq bullerə güc və özünü 
önəmli hissetmə duyğusu verir. O bir 
növ bullinq etməklə eqosunu təmin 
etmiş olur. 
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3. Mühit amilləri. Hər bir uşaq nə 
qədər də öz ailəsindən tərbiyə alsa 
da, mühitin onun üzərindəki təsiri 
danılmazdır. Xüsusilə də XXI əsrdə 


texnologiyanın inkişafı uşaq 
tərbiyəsində müsbət imkanlar yaratsa 
da, mənfi hallar da yaradır. 


Televiziya, internet, sosial medianın 
uşaqlar üzərində mənfi təsirləri təkzib 
edilməzdir. Aqressiya yaradan 
kompüter oyunları oynayan uşaqlarda 
kimisə döymək, təhqir etmək halları 
adiləşir. Çünki onlar günlərinin ən azı 
iki saatını döyüş xarakterli oyunlar 
oynamaqla keçirirlər və oyundakı 
personaiları öldürmək, döymək artıq 
onlara zövq verir və alternativ olaraq 
“güc” xəstəliyinə tutulmuş olurlar. 
Onlar virtual dünyadakı liderliklərini, 
aqressiyalarını real dünyaya da tətbiq 
etmək istəyirlər. Və təəssüf ki, bu 
məkanlardan biri də məktəb olur. 


4. Məktəbə aid səbəblər - 
Şagirdin lider olmaq arzusu, 
dərslərdəki uğursuzluğu, müəllimin 


diqqətsizliyi, rəhbərliyin idarəçilik qa- 
biliyyətinin aşağı olması. Hər sinifdə 
lider olmaq arzusunda olan qız və 
oğlanlar olur. Bəzən bu şagirdlər tə- 
biətən lider xüsusiyyətlərinə malik 
olub digər şagirdlər arasında hörmət 
qazanaraq lider olurlar, bəzən isə bu 
cür xarakterlərdən uzaq şagirdlər sinif 
yoldaşları arasında istədikləri nüfuzu 
qazana bilmədikləri üçün bullinqə baş 
vururlar. Şagirdin dərslərdəki 
uğursuzluğu da onu buller edə bilər. 
Bəzən qiymətləri aşağı olan şagirdlər 
yaxşı oxuyan sinif yoldaşlarına qarşı 
bullinq tətbiq edirlər. Onlar müəllimin 
sevimlisi olan şagirdlərə qısqanclıqla 
yanaşır, öz bacarıqsızlıqlarının qisasını 
onlardan almağa çalışırlar. 

Bullinqin geniş hal almasında 
məktəb rəhbərliyinin idarəçilik 
qabiliyyətinin aşağı olması da mühüm 
rol oynayır. Şagirdlərə nəzarətin zəif 
olduğu məktəblərdə bullinq halları 
daha çox baş verir. Bəzi müəllimlərə 
görə məktəbdə müəllim nüfuzunun 
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zədələnməsinə görə bullinq halları 
baş verir. Bu gün müəllimin əvvəlki 
kimi söz haqqı və səlahiyyəti yoxdur. 
Bu boşluq isə hansısa şagirdin 
məktəbdə lider olmaq, başqalarını əzə 
bilmək hissələrinin inkişafına gətirib 
çıxarır. 

5. Sosial iqtisadi səbəblər. Sosial 
iqtisadi vəziyyəti aşağı olan ailələrin 
övladları arasında da bullerlər 
çoxdur. Adətən uşaq bu tip hərəkət- 
lərlə özünü ətrafında təsdiq etdirmək 
istəyir. İşləməyə məcbur olan ata-ana 
diqqətindən yayınan uşaq, diqqət 
mərkəzində olmaq, hörmət və sevgi 
görmək üçün bullinqə əl ata bilir. 
Sosial-iqtisadi vəziyyəti həddindən 
artıq yaxşı olan şagirdlər arasında da 
bullerlər az deyil. Adətən onlar 
valideynlərindən yox sözü eşitmirlər, 
hər istədikləri olur, onlara həddindən 
artıq sərbəstlik verilir. Və onlar 
sonsuz gücə sahib olduqlarını dü- 
şünürlər. Digərləri ilə empatiya qura 
bilmir və bullerlərə çevrilirlər. 

Məktəbdə baş verən bullinq 
halları ilə necə mübarizə aparıla 
bilər? 

Təhsil müəssisəsində çalışanların 
məktəbdəki təhsilalma və təhsilvermə 
prosesini yüksək səviyyədə təşkil 
etmələri üçün təhlükəsizliyi təmin 
etmələri mütləqdir. Buna görə də 
məktəbdə işləyən hər kəs, müdir, 
müəllim, texniki işçilər də daxil 
olmaqla, hər kəs bullinq haqqında 
məlumatlı olmalı, bullerləri və 
qurbanları tanıya bilməlidirlər. 

Bu müstəvidə atılacaq ilk addım 
buller və qurbanın 
müəyyənləşdirilməsidir. 

Adətən bullerlərin müəllim və 
məktəb rəhbərliyi ilə də münasibəti 
yaxşı olmur. Onlar tez-tez 
müəllimlərlə mübahisə edir, dərsi 
pozur, sinif yoldaşlarına lağ edir, 
dərsdən yayınır, müdiriyyətə tabe 
olmurlar. Bu tip şagirdləri araşdırar- 
kən onların valideynləri və ailənin 
digər üzvləri ilə də normal 
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münasibətlərinin olmadığını görürük. 
Onlar psixolofi və fiziki cəhətdən daha 


güclü olur, özlərinə güvənirlər. 
Qurbanların isə özünəinamı aşağı 
olur, çarəsiz, tez ağlayan olurlar. 


Qurbanların dost əhatələri elə də 
geniş olmur. Onlar çox vaxt tənha 
olur və ya bir dostları olur. Əgər 
bullerlərlə qurbanlar yaxın və eyni 
məhəllədə, küçədə yaşayırlarsa, bu 
zaman qurbanın həyatı daha da 
dözülməz olur. Buller məhəllədə də 
onu təqib edir. 

Qurbanların daimi bullinqə 
məruz qalmaları təhsil almalarına da 
mənfi təsir göstərir. Bullinqə məruz 
qalan şagirdlərin psixolofi və fiziki 
sağlamlıqlarında da müxtəlif 
problemlər yaranır. Bunun nəticəsi 
olaraq ibtidai sinif şagirdlərində ürək 
bulanma, qusma, qarın ağrısı, gecə 
yerini islatma kimi hallar baş verir. 

Məktəblərdə bullinqin qarşısını 
almaq üçün onun tətbiq olunduğu 
yerləri də bilmək lazımdır. 

Adətən bullinqin, xüsusilə də 
fiziki bullinqin tətbiq olunma yerləri 
məktəbin daha az istifadə olunan 
yerləri: məsələn akt zalı, idman zalı, 
boş otaqlar olur. Buna görə də məsul 
şəxslər az istifadə olunan otaqların 
daim qıfıllı olmasına diqqət etməli, 
boş otaqlara isə nəzarət etməlidir. 

Qurban sözlü və mənəvi bullinqə 
isə demək olar ki məktəbin hər 
yerində, sinif otağında, dəhlizdə, 
ayaqyolunda, bufetdə, məktəbin hə- 
yətində məruz qala bilir. Kral və 
Kəpənəkçiyə görə uşaqların ən çox 
təhlükə altında olduqları vaxt tənəffüs 
saatlarıdır. Bu saatlarda uşağı qoru- 
maq vəzifəsi növbətçi müəllimlərin 
üzərinə düşür. (Kıral və Kepenekçi, 
2018: 696) 

Deməli, bullinqin kim tərəfindən 
və harada (törədildiyini bildikdən 
sonra nəzarətin kimlər tərəfindən 
aparılacağı dəqiqləşdirilməlidir. Bul- 
linq hallarının baş verdiyi yerlərdə 
nəzarəti gücləndirmək, növbətçi 
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müəllimlər və ya işçilər təyin etmək 
problemin həllinə ciddi şəkildə kömək 
edə bilər. Texnikanın verdiyi üstün- 
lüklərdən istifadə edərək “qırmızı 
bölgələr”i daim nəzarətdə saxlamaq 
lazımdır. 

Posluoğlu da bullinqin qarşısının 
alınmasında növbətçi müəllimlərin 
roluna diqqət çəkir. O bildirir ki, 
növbətçi müəllimlər tənəffüs saatla- 
rında dəhliz, ayaqyolu, məktəb həyəti, 
nərdivanlar, yeməkxanaları gəzərək 
uşaqları daim nəzarətdə saxlamalı və 
beləliklə, uşaqlar arasında baş 
verəcək mənəvi və fiziki təzyiqlərin 
qarşısını almalıdırlar. Daimi nəzarəti 
görən bullerlər ən azından məktəb 
ərazisində davranışlarına nəzarət 
edəcək, qısnama hallarına son 
qoymalı olacaqlar. (Posluoğlu, 2014: 
57) 

Bullinq məsələsində sinif 
rəhbərlərinin məsuliyyəti, 
oynayacaqları mənfi və müsbət rollar 
danılmazdır. Sinif rəhbəri sinfə 
rəhbərlik etdiyi zaman bütün 
uşaqlarının xasiyyətini bilməli, onlarla 


rəftar strategiyası qurmalıdır. Çox 
vaxt bullerlər qurbanlarına qarşı 
etdikləri əməllərin nə kimi pis 


nəticələr verdiyini, və ya verəcəyini 
anlamırlar. Bəzən hətta əldə etdikləri 
kiçik “uğurlar”la fəxr də edirlər. 
Bullerləri müəyyən etdikdən 
sonra onlarla ayrılıqda söhbət 
aparmaq, davranışlarının səbəbini 
anlamaq, hərəkətlərini fəsadlarını 
başa salmaq lazımdır. Bu təsir 
etmədikdə valideynlərlə söhbət, sonra 
isə müvafiq nizamnaməyə uyğun ola- 
raq cəza tədbirləri görmək də sinif 
rəhbərinin atacağı addım siyahısına 
əlavə oluna bilər. Sinif rəhbərinin 
səmimi müəllim-şagird münasibəti 
qurması bullinq probleminin həllində 
müsbət nəticə verə biləcək 
amillərdəndir. Bullinqə məruz qalan 


şagird onu qoruyacaq, müdafiə 
edəcək şəxsin olduğunu bilməlidir. 
Əgər sinifdəki heç bir müəllim 
348 


şagirdə bu səmimiyyəti verə bilməyi- 
bsə, o şagird qorxunun yaratdığı 
mənfi təsir nəticəsində dərslərdən 
yayınacaq və məktəbə gəlmək 
istəməyəcəkdir. 

Valideyn iclası, dəyərlərimizin 
təbliği, hüquq tərbiyəsi, estetik 
tərbiyə, və s. hüquq mühafizə orqanı 
işçilərinin məktəbə dəvət olunması və 
şagirdlərin edəcəkləri hər hansı mənfi 
halın qanun qarşısındakı dəyəri də 
bullerləri bullinqdən çəkindirə bilər. 
Bəzən şagirdlər bullinqə məruz 
qaldıqlarını deməkdən çəkinirlər 
bunun üçün anonim anket sorğuları 
aparmaq, məktəbdə şikayət qutusu 
qoymaq olar. 


Bullinq zamanı əgər buller 
məktəb rəhbərliyi tərəfindən 
cəzalandırılmırsa, bu ona gələcək 


davranışlarında daha sərbəst olmağa 
imkan verir. Əgər o qurbana ancaq 
sözlü təzyiq edirdisə, cəzasızlıq onu 
fiziki bullinqə də ruhlandıra bilər. Bu 
cür cəzasızlıq qurbanın məktəb rəh- 
bərliyinə olan etimadını azaldır. Buna 
görə də bir çox hallarda qurbanlar 
problemlərini müəllimləri və məktəb 
rəhbərliyi ilə bölüşməkdən çəkinirlər. 
Bəzən isə qurban son çarəni 
intiharda görür. Dəhşətlisi isə odur ki, 
Azərbaycanda 2009-2015-ci illərdə 10 
məktəbli intiharı qeydə alınıb. 
Bunlardan 8-ci sinif şagirdi Elina 
Hacıyevanın intiharı isə xüsusi diqqət 
çəkir. O, özünü məktəbin üçüncü 
mərtəbəsindən ataraq intihar etmiş- 
dir. (9) Çox təəssüf ki, bu intiharın 
səbəbi Elinanın məktəbdə gördüyü 
bullinq idi. O, istər sinif yoldaşları, 
istərsə də daha böyük siniflər (10-11- 
ci sinif şagirdlərin onu təpikləməsi və 
bunun müəllimlər tərəfindən 
gizlədilməsi faktı var) və eləcə də bir 
neçə müəllimi tərəfindən bullinqə mə- 
ruz qalmışdı. Bu hadisədə günahkar 
isə şagirdin bullinqə məruz qaldığını 
bilən, lakin bu faktı gizlətməyə 
çalışan, bullinqə məruz qalan şagirdə 
heç bir psixolofi və mənəvi kömək gös- 
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tərməyən səriştəsiz məktəb rəhbərliyi 
və övladının içindəki təlatümləri görə 
bilməyən valideynlərdir. 

Görünən odur ki, Azərbaycan 
məktəblərində bullinqin öyrənilməsi 
Və onunla mübarizə yollarının 
ümumpedaqoli məsələləri yetərli 
qədər işlənməyib. 

Bullinqin təhlükəsi təkcə məktəb 
həyatına verdiyi fəsadlarla bitmir. 
Təəssüflə qeyd etməliyik ki, bullerlər 
başqalarının üzərində qurduqları 
fiziki və mənəvi “hökmranlıq”dan 
ilhamlanaraq həyatlarını buller olaraq 


davam etdirirlər. Məktəb 
rəhbərliyinin bullerlərə nəzarəti eyni 
zamanda cəmiyyətin təhlükəsizliyi 


naminə də olmalıdır. Aparılan elmi 
tədqiqatlar onu göstərir ki, bullerlər 
bullinqi həyat tərzinə çevirir, həyatla- 
rında ən azı bir dəfə cinayət əməli 
törətmiş olurlar. Qurbanların 
həyatları da ürəkaçan olmur. Məktəb 
zamanından qazandıqları özünəinam- 
sızlıq, özünüifadə edə mbilməmə, 
güvənsizlik, inamsızlıq onların 
gələcək həyatlarında da problem 
yaradır, onların depressiv həyat 
sürməsinə, bəzən isə intihar etməsinə 
gətirib çıxarır. 

Bu kimi hallar bizi bir daha əmin 
edir ki, bullinq məsələsinə xüsusi 
önəm verməli və gələcəyimiz olan 
şagirdlərimizin təhlükəsiz mühitdə 
böyüməsini və təhsil almasını təmin 
etməliyik. 

Onu da 
şagirdlərin 
qaydalarını 


vurğulamalıyıq ki, 
məktəbdə davranış 
tənzimləməkdən ötrü 
Azərbaycan Respublikası Elm və 
Təhsil Nazirliyi ümumtəhsil 
müəssisələrində şagird davranış 
qaydaları hazırlamışdır. (10) Bu qay- 
dalarda şagirdlərin hüquq və 
vəzifələri aydınlaşdırılır, hansı 
halların mənfi davranış qaydalarına 
aid olduğu göstərilir və cəza 
tədbirləri haqqında şagirdlərə 
məlumat verilir. Sözügedilən sənəddə 
bullinq hallarına da toxunulur və bu 
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halda hansı cəza tədbirlərinin 
görüləcəyi aydınlaşdırılır. 
Araşdırmaların nəticəsi göstərir 
ki, bu kimi atılan addımlar gələcəkdə 
məktəblərimizdə təhlükəsiz təhsil 


mühitinin yaranmasında müsbət rol 


oynayacaq. ı 
Problemin aktuallığı. Ümumtəhsil 
məktəblərində keyfiyyətli təhsil 


prosesinin təmini zamanı qarşıya bir sıra 
problemlər çıxır ki, bu problemlərdən biri 
də bullinqdir. Məqalənin aktuallığı da 
onun belə bir məsələyə həsr 
edilməsindədir. 

Problemin yeniliyi. Məqalədə 
şagird şəxsiyyətinin formalaşmasına, 
məktəbdəki təhsil, təlim və tərbiyə 
mühitinin normal inkişafına mənfi təsiri 
olan bullinq, onun yaranma səbəbləri 
araşdırılmışdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Məqalədən ümümtəhsil məktəblərinin 
əməkdaşları və eləcə də övladlarını 
bullinqdən qorumaq istəyən valideynlər 
yararlana bilər. 
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DEVELOPMENT OF THE ADOLESCENT"S COGNTTIVE PROCESSESIN 
EDUCATIONAL ACTIVTTIES 


Xülasə. Təlim prosesini sadəcə olaraq yeniyetmələrə bilik, bacarıq və 
vərdişlərin aşılanması kimi xarakterizə etmək problemə birtərəfli yanaşılmaqla 
nəticələnə bilər. Əsas vəzifə ondan ibarətdir ki, müəllim təlim prosesində biliklərin 
mənimsənilməsinin yeniyetmə üçün nə kimi əhəmiyyət kəsb etdiyini dərindən dərk 
edərək izah edə bilsin. Bu əsasda təlimlə təhsilin məqsədlərinə uyğun gələn 
motivlərin təşəkkül və inkişafı real zəmin üzərində qurulacaqdır. 

Təlimin səmərəsi onun hansı formada təşkilindən çox asılıdır. Təlim prosesində 
bilik, bacarıq və vərdişlərin mənimsənilməsinin özünəməxsus xüsusi şəraiti 
mövcuddur. Məhz belə bir zəmində təlim fəaliyyəti ilə yanaşı digər fəaliyyət 
növlərinin də şagirdin psixi inkişafına təsiri müəyyənləşdirilərək təhlil edilir. 

Açar sözlər: idrak, fəaliyyət, qavrama, hərəki komponentlər, təlim prosesi, 
yeniyetməlik dövrü. 


PesroMe. XapaKTepH3oBaTB TIpOHECC OÖyueHHs THpOCTO KaK Hepemauy 
TTOHDOCTKAƏM 3HƏHHH, YMEHHH H HaBBİIKOB MOZXKET TİDHBECTH K OHHOCTODOHHEMY 
TTONXOHy K TIpOÖTeM€E. OCHOBHas 3aHaua - uTOÖBI yuHTEnb YMET C TTyÖOKHM 
TTOHHMƏHHEM OÖPSICHHTBb BƏZKHOCTB TOTyU€HHS 3HƏHHEH B TIDOH€CC€ OÖyueHHs. B ƏTOM 
CMBICTI€ Ha peanıbHOH OCHOB€ ÖyHET CTpOHTBCSI XÖODMHpOBaHH€ MH pa3BHTH€ MOTHBOB, 
COOTBETCTByTOHIHX HEM OÖYH€HH SI H OÖpa3OBƏHHS. 

ƏdbdbekTuBHOCTB OÖyuU€HHS 3aBHCHT OT TOTO, KaK OHO OpraHH3OBaHO. B TipoHNecce 
OÖyueHHSs CO3/MATOTCS OCOÖBIE yCTOBHS TUT TTDHOĞDETEHHS 3HƏHHİ, YMEHHHE H 
HaBBIKOB. FVİMEeHHO Ha TƏKOE OCHOB€ OTTpEHeTrseTCs H aHanH3HDpyeTCs BHSHH€ Hpyrux 
BHHOB H€STE€TIBHOCTH Ha YMCTBEHHO€ pa3BHTH€ yuamynxcsı. 

KUrroueBbre C/OBa:. TTO3HaHHE€, H€SİT€/IBHOCTB, BOCIİDHSTH€, HBHTATE/İBHBI€ 
KOMITOHE€HTPI, VyHCÖHBIH TIDOH€CC, TTOHPDOCTKOBBIE BO3DƏCT. 


Summary. Characterizing the training process simply as the imparting of 


knovvledge, skills and habits to teenagers may result in a one-sided approach to the 
problem. The main task is for the teacher to be able to explain vvith a deep 
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understanding of the importance of acquiring knovvledge in the learning process. On 
this basis, the formation and development of motives corresponding to the goals of 
training and education vvill be built on a real basis. 

The effectiveness of training depends on hovv it is organized. In the training 
process, there are special conditions for the acquisition of knovvledge, skills and 
habits. It is on such a basis that the influence of other types of activities on the 
mental development of the student is determined and analyzed. 

Key vvords: cognition, action, perception, motor components, learning process, 


adolescence. 


Yeniyetməlik yaşı dövründə 
şagirdin qavrama fəaliyyətinin inkişafı 
və perseptiv fəaliyyətinin 
formalaşmasında təlimin rolu ön 
plana çəkilir. Bu məktəb təlimi 
prosesində şagirdlərin qavramanın 
inkişafında xüsusi təlim üsullarından 
istifadə edilməsi ilə əlaqədardır. 
Sensor mədəniyyətin düzgün 
aşılanması sayəsində şagirdlər ətraf 
aləm haqqında olan biliklərini dəqiq- 
ləşdirirməklə düzgün qavrama 
vərdişinə yiyələnirlər. Qavrama 
fəaliyyətinin inkişafına yönələn müx- 
təlif xarakterli üsul və vasitələr 
şagirdin əqli fəaliyyətini aktivləşdirir, 
onunla ətraf gerçəklik arasında 
mövcud olan əlaqə və asılılığın məz- 
mununa mühüm təsir göstərir. 
Ümumilikdə yeniyetmənin qavrama 
fəaliyyətinin inkişafı onun əqli 
fəaliyyətinin inkişafının strukturunda 
həyata keçirilən bir proses kimi 
qiymətləndirilir. Yeniyetmənin təlim 
fəaliyyətinin əsasında duran tələbat 
və motivlərin nəzərə çarpan cəhəti 
özünü uşağın tədricən onu əhatə edən 
aləmə nəzəri münasibət bəsləməklə 
həmin aləmə bələdləşməyə 
başlamasında büruzə verir (5. s.34- 
37). 

Prof. Ə.Ə. Əlizadəyə görə, təlim 
fəaliyyəti prosesində yeniyetmələrdə 
gerçəkliyə nəzəri münasibətin 
formalaşdırılması bütövlükdə təlim 
prosesinin özünəməxsus tələbatı və 
motivi kimi çıxış edir. Təlim 
fəaliyyətində müxtəlif xarakterli təlim 
məsələlərini həll edən yeniyetmə nəzə- 
ri şüurun mövcud formalarından 
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istifadə edir. Yeniyetməlik yaşı 
dövründə mövcud 3 idraki inkişaf 
sahəsinn hər biri özü - özlüyündə qav- 
rayışın ardıcıllığının təmin 
edilməsində xüsusi rola malikdir: 

Birincisi, yeniyetmələr vəziyyətə 
uyğun olan bütün imkanları 
araşdırmaq, fərziyyələrdən və məntiqi 
təfəkkürdən istifadə etməklə düşün- 
mə bacarıqlarını inkişaf etdirirlər. 

İkincisi, yeniyetmələrdə 
mücərrəd düşünmə qabiliyyəti inkişaf 
edir. Bu yeniyetmələrə SEVGİ, 
mənəviyyat haqqında düşünmək və 
qavramaq imkanı verir. Konkret 
mütəfəkkir səviyyəsində yeniyetmə 
problemin həllində fiziki cəhətdən 
mövcud olan obyektlərə diqqətini 
mərkəzləşdirir. 

Uçüncüsü, yeniyetməlik dövrünə 
xas olan və onlara meta-idrak haqqında 
düşünməyə imkan verən formal 
əməliyyat düşüncəsidir. Bu xüsusiyyət 
yeniyetmələrə hiss etdiklərini və baş- 
qalarının onları necə qəbul etdiklərini 
düşünmək qabiliyyətini inkişaf 
etdirməyə imkan verir (1. s. 68). 

Təlim məsələsi ilə qarşılaşan 
yeniyetmə müvafiq problem şəraitinə 
daxil olmaqla bu və ya digər konkret 
məsələlərin həll olunması şərtlərinə 
bələdləşir, O, eyni zamanda 
ümumiləşmiş və konkret İŞ 
üsullarından istifadəyə fəal meyl et- 
məyə başlayır. Ona görə də təlim 
məsələlərinin həllinə yönələn 
ümumiləşmiş və konkret təlim 
işlərinin müəyyənləşdirilməsi və 
şüurlu surətdə tətbiqi yeniyetmənin 
mənimsəmə fəaliyyətinin 


.... 


səmərəliliyini təmin edən amillərdə 
əsas yer tutur. 

Yeniyetmələrlə təlim prosesində 
növbəli, cəlbedici, fəal iş formaları, 
səmərəli dərslər şagirdlərin təlimə 
cəlb edilməsində əhəmiyyətli Trol 
oynayır. N.F. Dobrıninin tədqiqatları 
sübut etmişdir ki, yeniyetmələrdə 
iradi səylə əlaqələnmiş ixtiyari diqqət 
ixtiyaridən sonrakı diqqət ad- 
landırılan diqqətin məhsuldar 
fəaliyyətinə təminat yaradır (6. s.5).. 

Yeniyetməlik dövründə diqqətin 
inkişafında "maraq effekti" tam 
aydınlığı ilə müşahidə olunur. Şagirdin 
bir dərsdə həddindən artıq diqqətli, 
başqa bir dərsdə isə diqqətsizlik və 
dalğınlıq nümayiş etdirməsi daha 
aydın şəkildə hər şeyin iş şəraitindən, 
materialın məzmunundan, müəllimin 
pedaqofi səriştəsindən və yeniyetmə- 
nin dərsə münasibətindən asılı 
olduğunu göstərir. Nəzərə almaq 
lazımdır ki, yeniyetmə üçün maraqlı 
dərs sadəcə olaraq əyləncəli dərs 
deyildir. 

R.İ. Əliyev qeyd edir ki, müəllim 
keçirilən hər bir dərs fəaliyyətində 
yeniyetmələrdə idrak maraqlarının 
aktivləşməsinə xüsusi diqqət yetir- 
dikdə və yaradıcılıq üçün əlverişli 
şərait yaratdıqda diqqət problemi öz- 
özünə birbaşa həll olunur. Bu yaş 
dövründə diqqətin inkişafında özünə- 
məxsus psixolofi xüsusiyyətlər və eyni 
zamanda diqqətin yayınması halları 
tez-tez müşahidə edilir. Yeniyetmənin 
təlim fəaliyyətindəki əsaslı 
dəyişikliklər, tələbat və maraq 
dairəsinin dəyişməsi, şagirdin ayrı- 
ayrı fənlərə, müəllimlərə münasibəti, 
keçirdiyi psixi hallar, yeni və rən- 
garəng təəssürat bolluğu, cinsi 
yetişmənin başlanması ilə əlaqədar 
güclü təəssüratlar, yaşlılıq hissi ilə 
bağlı problemlər diqqətin inkişafına, 
burada mənfi halların təzahürünə 
səbəb olur (3.s. 57 - 60). 

Yeniyetməlik yaş dövründə 
hafizənin inkişafında şagirdin təlim 
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fəaliyyəti mühüm rol oynayır. 
Sistematik təlim prosesində biliklərin 
mənimsənilməsi zərurəti şagirdin 
qısamüddətli fəaliyyəti qarşısında 
yeni və ciddi tələblər qoyur. 
Mücərrəd xarakterli təlim 
materiallarının mənimsənilərək yadda 
saxlanılması yeniyetmələrdə o qədər 
də çətinlik yaratmır. Öyrənilən və mə- 
nimsənilən təlim materiallarının 
daima mənalandırılaraq yadda 
saxlanılması yeniyetmənin hafizəsinin 
sözlü-məntiqi səciyyə daşıması üçün 
geniş imkanlar açır. 

Təlim materialının 
mənalandırılması və materialın 
məzmununda olan səbəb-nəticə əlaqə- 
lərinin başa düşülməsi öyrənmənin 
səmərəliliyini təmin etməklə bərabər 
şagirdin hafizəsini zənginləşdirir. A.A. 
Smirnovun apardığı psixolofi 
təcrübədə şagirdlərə yadda saxlamaq 
üçün təklif edilən materialın ayrı-ayrı 
hissələrinin yeri dəyişdirilmiş və ifadə 
olunan məzmunun məntiqi ardıcıllığı 
pozulmuşdur. Şagirdlər öyrəndikləri 
materialları yada salaraq 
aktuallaşdırarkən onun real 
məzmununun məntiqi ardıcıllığını 
bərpa etməyə səy göstərmişlər. Qeyd 
edilən xüsusiyyət tədricən 
möhkəmlənir və yeniyetmənin hafizə 
fəaliyyətinin səciyyəvi əlamətinə 
çevrilir (2. s. 79) 

Yeniyetmənin mənimsəmə 
fəaliyyətinin düzgün təşkili onun iş 
qabiliyyətinin səmərəli istiqamətə 
yönəlməsi üçün əlverişli zəmin yara- 
dır. Ona görə də təlim prosesində 
yeniyetmələrin hafizə fəaliyyətinin 
təşkili prosesində yaddasaxlamanın 
düzgünlüyünə və bütövlüyünə siste- 
matik olaraq nəzarət edilməlidir. 
Yaddasaxlama prosesində baş verən 
nöqsanlar nəzərdən qaçırılmamalı və 
şagirdin diqqəti onlara cəlb edilmə- 
lidir. Yaddasaxlama prosesi 
intellektual fəaliyyət xarakteri 
daşıyaraq şagirdin hafizə fəaliyyətinin 
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səmərəliliyini əhəmiyyətli dərəcədə 
artırır. 
Yeniyetmənin qavrama 


fəaliyyətinin inkişafında nitqin ümumi 
və semantik səviyyəsi əsaslı mövqeyə 
malikdir. Nitqin inkişafı prosesində 
cisim, hadisə və onları ifadə edən söz 
arasında müvafiq funksional əlaqə 
yaranır. Tədricən ətraf gerçəkliyin 
cisim və hadisələri haqqında yaranan 
obrazlar müvafiq sözlərlə ifadə olu- 
nur. Təlim prosesində qavranılan hər 
bir obyektin şifahi adlandırılması, 
yazılı və daxili nitq formasında ifadəsi 


şagirdin qavrama fəaliyyətinin 
dəqiqliyinə, sistemliliyinə ciddi təsir 
göstərir. Nəticədə mənimsəmənin 


keyfiyyəti yüksək olur. Nitq fəaliyyəti 
ilə qavrama prosesi arasında mövcud 
olan funksional əlaqənin məzmunlu 
fonunda şagirdin mənimsəmədə 
qavrama qabiliyyəti yüksəlir. 

Təlim prosesində təfəkkürün 
inkişafı yeniyetmənin əqli 
fəaliyyətinin inkişafına həlledici təsir 
göstərməklə koqnitiv proseslərinin 
bütöv bir sistem halında formalaşması 
üçün imkanlar yaranır. Təfəkkürün 
inkişafı çox mürəkkəb bir proses 
olmaqla onun təşəkkülü psixolofi fak- 
torların fəal təsiri şəraitində reallaşır. 
Təfəkkürün bir fəaliyyət prosesi kimi 


təzahürü onun əsas xassələrinin 
inkişafının xarakter və məzmunu ilə 
şərtlənir. Yeniyetmənin təlim 


işlərində təfəkkürün bir əqli fəaliyyət 
proses kimi cərəyan etməsində cisim 
və hadisələrin oxşar və fərqli əlamət- 
lərinin müqayisə edilməsi mühüm 
məna kəsb edir. Müşahidələr göstərir 
ki, ilkin olaraq müqayisədə şagirdin 


qavrayış və hafizə fəaliyyəti, 
müqayisənin təzahürü şagirdin 
təfəkkür fəaliyyətinin inkişafının 


başlıca mərhələsini təşkil edir. 
Müqayisə etmək bacarığının 
inkişafı ilk növbədə nəzərə 
çarpmayan oxşar və fərqli əlamətlərin 
aşkara çıxarılmasında özünü göstərir. 
Təlim prosesində müəllimin 
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istiqamətləndirici göstərişləri 
əsasında şagird öyrəndiyi cisim və ha- 
disələrin müqayisəsinə öz əqli 
fəaliyyətinin konkret bir üsulu kimi 
yanaşır və müqayisə prosesinin 
imkanlarından mütəmadi istifadə 
etməyə çalışır. Əlverişli mənimsəmə 
şəraitində müqayisə prosesi şagirdin 
təlim fəaliyyətinin quruluşuna daxil 
olaraq nəzarət və özünənəzarətin 


funksional imkanlarını daha da 
gücləndirərək onların btəsirliliyini 
artırır. 

B.H. Əliyevə görə, təlim 
prosesində şagirdin təhlil 
fəaliyyətinin təşkilinə və məzmunlu 
istiqamətə yönəldilməsinə xüsusi 


diqqət yetirilməlidir. Təhlil prosesinin 
çoxcəhətli imkanları təlimin məzmunu 
və şagirdin təfəkkür imkanları ilə 
daima əlaqələndirilməli, bununla da 
cisim və hadisələrin analitik surətdə 
öyrənilərək mənimsənilməsi təmin 
edilməlidir. 

Yeniyetmənin idrak fəaliyyətinin 
inkişaf xüsusiyyətlərinin öyrənilməsi 
bir daha göstərir ki, təfəkkür öz 
inkişafında çoxcəhətli bir yol keçir. 
Təfəkkürün inkişafı şagirdin idrak 
fəaliyyətinin formalaşmasının ümumi 
fonunda reallaşır. Uşağın idrak 
fəaliyyətinin bütöv bir sistem halında 
inkişafı təfəkkürün formalaşmasına 
güclü təkan verir. İdrak fəaliyyətinin 
formalaşması təfəkkürün inkişafını və 
onun yeni keyfiyyət mərhələlərinin 
təzahürünü şərtləndirir. Bu dövr mü- 
cərrəd təfəkkürün inkişafı üçün 
senzitiv dövr hesab olunur. Konkret 
VƏ əyani-obrazlı təfəkkür öz yerini 
mücərrəd nəzəri təfəkkürlə dəyişir. 
Yeniyetmələrin təfəkkürü geniş ümu- 
miləşdirməyə cəhd göstərməklə 
səciyyələnir (4, s. 50). 

Yeniyetməlik yaş dövründə 
şagirdin təxəyyülü dərketmə 
prosesinə "daxil" olur və təlimin 
məzmununu şəxsən qəbul etməyə tə- 
minat verir. Təxəyyül əsasında həm 
biliklər, həm də hadisələrə emosional 


-— 


münasibət də mənimsənilir. Bu dövr 
üçün təxəyyül əsasında təlim 
materiallarının böyük həcminin 
mənimsənilməsi xarakterik haldır. 
Onlar ekstremal situasiyada, qəh- 
rəmanlıq səhnələrdə özlərini təsəvvür 
edir, sevimli qəhrəmanların 
hərəkətlərini nümunə sayırlar. Bu 
arzular reallıqdan azad olub konkret 


plan və hərəkətlərlə bağlı olmur, 
onlar yalnız qəhrəmanın xarici 
görünüşünü təqlid edirlər. İdeal 
obrazlar bir-birini əvəz edir, bu səylər 
getdikcə möhkəmlənir, ŞƏXSİ 
keyfiyyətlərə çevrilirlər. Bərpaedici 


təxəyyül yüksək inkişaf səviyyəsinə 
çatır. Romantik, fantastik surətlərin 
yaradılmasına meyl yüksək olur. Yaş 
artdıqca yeniyetmələrin təxəyyülü də 
dəyişilir. 14-15 yaşlarında təxəyyül 
surətləri daha real və daha tənqidi 
xarakter daşımağa başlayır. Bununla 
yanaşı olaraq yeniyetmələr romantik 


surətlərdən tam uzaqlaşa bilmirlər. 
Yeniyetmələrdə yaradıcı təxəyyülün 
inkişafı təlim materialını səmərəli və 
yaradıcı şəkildə mənimsəməyə imkan 
verir. 

Problemin aktuallığı. 
Yeniyetmənin təlim fəaliyyətində koqnitiv 
proseslərinin inkişafının əsas təza- 
hürlərini müəyyənləşdirmək və müasir 
psixologiyanın elmi-nəzəri tələbləri 
səviyyəsində onların psixolofi təhlilini 
verməklə bağlıdır. 

Problemin elmi yeniliyi. 
Yeniyetmənin təlim fəaliyyətində koqnitiv 
proseslərinin inkişafının pedaqoli və 
psixolofi mahiyyətinin izahı, idrak fəaliy- 
yətinin quruluşunda və onun perseptiv 
fəaliyyətinin mahiyyətini 
müəyyənləşdirməkdən ibarətdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti və 
tətbiqi. Məqalədən elmi yaradıcılıq 
işində bu mövzu ilə maraqlananlar, 
pedaqoqlar, psixoloqlar, eləcə də ali və 
orta ixtisas məktəblərinin tələbə və 
magistrləri istifadə edə bilər. 
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COMMUNTICATTVE DIFFICULTITES OF ADOLESCENTS DEPRIVED OF 
PARENTAL CARE AND BROUGHT UP IN SPECIAL BOARDING 
SCHOOLS 


Xülasə. Elmi məqalədə internat tipli uşaq müəssisələrində tərbiyə olunan, 
valideyn himayəsindən məhrum olmuş ünsiyyətdə kommunikativ çətinliyi olan 
yeniyetmələrin psixolofi xüsusiyyətləri ardıcıllıqla şərh edilmişdir. Psixi məhrumiyyət 
şəraitində yeniyetmələrdə müşahidə olunan ünsiyyət pozuntuları ardıcıllıqla 
göstərilmişdir. Məqalədə qeyd edilir ki, yeniyetmənin valideyn məhəbbətinə olan 
ehtiyaclarından məhrum olmasının ciddi nəticəsi həm də ontogenezin erkən 
mərhələlərində yaranaraq xüsusi ümumtəhsil internat məktəblərində yeniyetmənin 
şəxsiyyətinin sabit xüsusiyyətinə çevrilən özünəinam hissinin olmamasıdır. Məqalədə 
eksperiment qrupla nəzarət qruplarında yeniyetmələrin kommunikativ çətinlikləri 
müqayisəli şəkildə araşdırılmışdır. 

Açar sözlər: xüsusi ümumtəhsil internat məktəbləri, valideyn himayəsindən 
məhrum olmuş yeniyetmələr, kommunikativ çətinliklər, ünsiyyət pozuntuları, 
refleksiya 


PesroMe., BU HayuHOM CTaTbBeE HOCTEHOBƏTE€TBHO “VHTEppeTHpOBaHEBI 
TICHXOTOTHU€CKH€ OCOĞEHHOCTH HOHpOCTKOB C TpyHHOCTAMH B OĞIE€HHH, 
BOCIHTBIBaTOHIHXCI B HETCKHX yupexkNeHHSX HHTEpHƏTHOTO THHTa H TİHİHEHHBİX 
poHHTETBbCKOfİ 0OHeKH. 1T10CNT€eHOBaTETBHO THOKa3aHB HapyıeHHS OĞIHEHHS, 
HaÖ-TEOHaeMBIE y HOHpOCTKOB B YCHTOBHSX TICHXHUECKOEH Herpusaunu. B CTaTb€ 
OTM€Ha€TCS, HTO T32KETIBIM TIOCTEHCTBHEM OTCYTCTBHS DOHHTETBCKOH TİOĞBH Y 
TIOHDOCTKa SIBTS€TCS HEYBEDeHHOCTB B CEĞ€, KOTOpas BO3HHKa€T Ha paHHHX əTaHmax 
OHTOT€H€3a H CTƏHOBHTCS yYCTOHuHBOH H€pTOH 1HHHOCTH HOHpOCTKa B CT€HHaTBHEBİX 
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HIKOTaX-HHTepHaTax. B cpaBHHTETİBHOM TIOpSHKE HCCTEHOBƏATHCB KOMMyYHHKaTHBHEBI€ 
TPpyHHOCTH HOHpOCTKOB ƏKCITTDHMEHTATIBHOİT H KOHTDOHTİBHOH TDYyT. 

KUurroueBbie c/roBa: CİT€HHaTIPHPİ€ OÖĞLMeOÖĞpa3OBaT€/IPHBIE HİKOTİBİ-HHTEDHATBİ, 
TOHDOCTKH, 7IHIHEHHBI€ DOHHTE?İBCKOH OT€KH, TDVHHOCTH. OĞLHEHHSİ, HaDyıueHHs 
OÖLIEHHSsI, pedbrrekcHsı 


Summary. The scientific article consistently interprets the psychological 
characteristics of adolescents vvith communication difficulties, brought up in 
residential care institutions and deprived of parental care. Communication disorders 
observed in adolescents under conditions of mental deprivation are consistently 
shovvn. The article notes that a serious consequence of the lack of parental love in a 
teenager is self-doubt, vvhich arises in the early stages of ontogenesis and becomes a 
stable personality trait of a teenager in special boarding schools. The communicative 
difficulties of adolescents in the experimental and control groups vvere studied 


comparatively. 


Key vvords: special boarding schools, adolescents deprived of parental care, 
communication difficulties, communication disorders, reflection. 


Xüsusi ümumtəhsil internat 
məktəblərində tərbiyə olunan 
valideyn himayəsindən məhrum ol- 
muş yeniyetmələrin həmyaşıdları ilə 
ünsiyyətinin intim və şəxsi tərəfinə 
kifayət qədər diqqət yetirilmir. 
Bununla bağlı İ.V. Dubrovina qeyd 
edir ki, həmyaşıdları ilə dostluq 
münasibətləri qura bilməmək belə 
yeniyetmələrin anomal inkişafının 
təzahürü ola bilər. Ünsiyyətin intim 
və şəxsi tərəfinə diqqət yetirilməməsi 


xüsusi ümumtəhsil internat 
məktəblərində yalnız az sayda 
yeniyetmənin digər insanları 


anlamaqla bağlı çətinlikləri barədə 
danışması ilə sübut olunur. Belə bir 
anlayış mahiyyətcə ünsiyyətin ən 
mürəkkəb aspektlərindən biri olmaqla 
başqa bir insanın daxili dünyasının 


xüsusiyyətlərinin və onun 
çoxşaxəliliyinin tanınmasını, ona bir 
şəxsiyyət kimi marağını nəzərdə 
tutur. 

Xüsusi ümumtəhsil internat 
məktəblərində tərbiyə olunan 
valideyn himayəsindən məhrum 


olmuş şagirdlərdə emosional təmas 
ehtiyacının normal inkişafı pozulur. 
Mövcud məlumatlara görə, erkən 
yaşlarda emosional təmasların normal 
inkişafının pozulması bir insanın 
bütün ömrü boyu ünsiyyətində 
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əhəmiyyətli deformasiyalara səbəb 
ola bilər. Burada uşaqlar daim kifayət 
qədər dar bir qrup həmyaşıdları ilə 
ünsiyyət vəziyyətində olur, buna görə 
də seçicilik onlar üçün arxa plana 
keçir, həmyaşıdları ilə təmasların 
sabit, qaçılmaz kimi qəbul edilməsinə 
yol verir ki, yeniyetmə öz iradəsi ilə 
bunu dəyişə bilməz. Əgər ailədə 
böyüyən yeniyetmələrin öz imici üçün 
ən əhəmiyyətlisi, öz davranışlarının 
normaya, öz üstünlüklərinə - 
böyüklərin tələblərinə qarşı 
çıxmaqdırsa, xüsusi ümumtəhsil inter- 
nat məktəblərində böyüyən 
şagirdlərin öz imici üçün situasiyaya 
məharətlə uyğunlaşmaq, böyüklərin 
tələblərindən yan keçmək, onlar tərə- 
findən heç bir sanksiyalara məruz 
qalmamaq bacarığı önəmlidir. 
Yeniyetmələrin “Mən" imicində 
bir fərd kimi başqa bir insana 
münasibətdə özünün fikri əhəmiyyətli 
yer tutur. Xüsusi ümumtəhsil internat 
məktəbinin şagirdləri arasında 
ünsiyyətin müzakirə olunan aspekti 
inkişaf etməmiş kimi görünür, bu 
qismən uşaqlar və onların həmyaşıd- 
ları arasında ünsiyyətin xüsusi şərtləri 
ilə əlaqədar ola bilər. Məktəbdə 
həmyaşıdlar arasında münasibətlər 
seçici xarakter daşıyır. Yeniyetmə 
həmyaşıdları üçün dosta sahib olmaq, 
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özünüqiymətləndirmə üçün vacib 
parametr, öz dəyərinin göstəricisidir. 
Bütün bunlar dostluğa, digər insanlar 
üçün vacib olan şəxsi keyfiyyətlərə 
artan diqqəti stimullaşdırır. 

Ailədə böyüyən uşağın ona qarşı 


aydın ifadə olunmuş emosional 
münasibəti çox vaxt müsbətdir. Belə 
uşaq qiymətləndirmələrdən (həm 


ətrafdakıların, həm də özünün) asılı 
olmayaraq özünü qəbul edir və sevir. 
Xüsusi ümumtəhsil internat 
məktəblərində tərbiyə olunan va- 
lideyn himayəsindən məhrum olmuş 
yeniyetmə ilk növbədə özünü 
qiymətləndirir, lakin özünə qarşı 
emosional münasibəti (özünü sevməsi 
və ya hətta bəyənməməsi) praktiki 
olaraq ifadə edilmir. Yeniyetmənin 
valideyn məhəbbətinə olan 
ehtiyaclarından məhrum olmasının 
ciddi nəticəsi həm də ontogenezin 
erkən mərhələlərində yaranaraq 
xüsusi ümumtəhsil internat məktəbl- 
ərində yeniyetmənin şəxsiyyətinin 
sabit xüsusiyyətinə çevrilən 
özünəinam hissinin olmamasıdır. 
Xüsusi ümumtəhsil internat məktəblə- 
rində tərbiyə olunan valideyn 
himayəsindən məhrum olmuş 
yeniyetmələr böyüklər və həmya- 
şıdları ilə problemləri həll etməkdə 
adi məktəb şagirdlərinə nisbətən 
daha az uğur qazanırlar. Onların 
davranışı aqressivlik, başqalarını gü- 
nahlandırmaq istəyi, öz təqsirini 
etiraf etmək iqtidarında olmamaq və 


istəməmək, müvafiq olaraq 
münaqişənin konstruktiv həllinin 
mümkünsüzlüyü ilə xarakterizə 


olunur. Bu şəraitdə rədd edilmiş və 
təhqir olunmuş uşaqların problemi 
olduqca tez-tez yaranır, xüsusilə də 
yeniyetməlik yaş dövründə belə 
vəziyyət daha da ağırlaşır, çünki bu 
dövrdə aparıcı fəaliyyət şəx- 
siyyətlərarası ünsiyyətdir. 
Yeniyetmələr özlərini təsdiq 
etməyə, həmyaşıdları arasında 
möhkəm mövqe tutmağa və onlarla öz 
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ünsiyyət tərzini tapmağa çalışırlar. 
Onun ünsiyyətdə əhəmiyyətini və 
səriştəsini hiss etməyin ən asan 
yollarından biri, buna dərhal reaksiya 
verən və yeniyetmənin gözləntilərinə 
tam uyğun gələn bir insanı incitmək, 
sataşmaqdır. Bu yaş dövründə psixi 
məhrumiyyət şəraitində 
yeniyetmələrdə ünsiyyət pozuntuları 
müşahidə olunur: həmyaşıdları ilə 
ünsiyyətin intim və şəxsi tərəfinə 
kifayət qədər diqqət yetirməmək, xa- 
rici mühitə daha çox diqqət yetirmək, 
vəziyyətə uyğunlaşma, şəxsiyyət və 
yaş xüsusiyyətlərinin aspektləri, 
qapalılıq, davranışın sosial tənzimlən- 
məsinin pozulması, refleksiyanın aşağı 
düşməsi, özünəinamsızlıq, aqressivlik, 
münaqişələri konstruktiv yolla həll edə 
bilməmək. 

Xarakterin aksentuasiyası 
təzahür edir və sosial adaptasiya tez- 
tez pozulur. Beləliklə, xüsusi 
ümumtəhsil internat məktəblərində 
tərbiyə olunan valideyn himayəsindən 
məhrum olmuş yeniyetmələr arasında 
ünsiyyətin inkişafı probleminin 
psixolofi təhlili göstərdi ki, ağır və 
uzunmüddətli sosial məhrumiyyətlər 
yeniyetmənin psixi strukturunda 
dərin dəyişikliklərə səbəb olur. 
Üstəlik, affektiv-ehtiyac sferalarının 
inkişafında və internat tipli uşaq 
müəssisələrində böyüyən uşaqların 
davranış xüsusiyyətlərində müəyyən 
bir spesifiklik üzə çıxır ki, bu da psixi 
inkişafda sadə geriləmə kimi deyil, 


keyfiyyətcə fərqli xarakter kimi 
qiymətləndirilməlidir. 
Eksperimental qrupunu təşkil 


edən yeniyetmələrdə müxtəlif ünsiyyət 
pozuntuları müşahidə olunur. Belə ki, 
onların əksəriyyətində bu və ya digər 
ünsiyyət sahəsi pozulmuş olur: bəziləri 
dinləməyi bacarmır, bəziləri kifayət 
qədər ünsiyyətcil deyillər, digərlərində 
isə kommunikativ qabiliyyətlər aşağı 
səviyyədədir. Bununla əlaqədar olaraq 
bu çatışmazlıqları ümumiləşdirərək 
şərti olaraq bu qrupu - ünsiyyətdə 


-— 


kommunikativ çətinlikləri olan 
yeniyetmələr adlandırdıq. Bu qrupda 
aşağıdakı xüsusiyyətlər müşahidə 
olunur: emosional fon bir qədər qeyri- 
sabitdir, tərəddüdlərə məruz qalır, 
eyni zamanda onlarda “kədərli” fon 
üstünlük təşkil edir. Nəzarət qru- 
pundakı yeniyetmələr eksperimental 
qrupla müqayisədə əhəmiyyətli 
dərəcədə daha çox ünsiyyətdə kommu- 
nikativ labillik nümayiş etdirirlər. Eyni 
zamanda onlara başqasının “mən” ini 
özününkü kimi ötürmək daha asandır. 
Apardığımız təhlil əsasında 
kommunikativ inkişaf səviyyəsinə görə 
fərqlənən iki yeniyetmə qrupu müəy- 
yən edilmişdir: 1/ ünsiyyətdə kommu- 
nikativ çətinliyi olan yeniyetmələr, 
2/yaşa uyğun kommunikativ inkişaf 
səviyyəsi olan yeniyetmələr. 
Unsiyyətdə kommunikativ 
çətinliyi olan yeniyetmələrdə əhval- 
ruhiyyədə tsiklik dəyişikliklər, aşağı 
fonun dominantlığı, pessimistlik, kə- 
dər, qorxaqlıq, özünəinamsızlıq, 
yüksək həyəcanlılıq, uzunmüddətli 
uğursuzluqlar, praktiki olaraq diqqət 
mərkəzində olub məqsədlərinə çat- 
maq istəyinin olmaması halları 
müşahidə edilmişdir. Yeniyetmələr 
nadir hallarda münaqişələrə girirlər 


və onları idarə etməkdənsə, onları 
aradan qaldırmağa daha çox 
meyllidirlər. Nəzarət qrupundakı 


yeniyetmələr, əksinə, emosional və- 
ziyyətlərin geniş diapazonu, iradlara 
və uğursuzluqlara həddindən artıq 
həssaslıq, xarici hadisələrə artan 
diqqəti yayındırma, müstəqillik, diq- 
qət mərkəzində olmaq və 
məqsədlərinə çatmaq arzusu ilə 
fərqlənirlər. 

Ünsiyyətdə kommunikativ 
çətinlikləri olan yeniyetmələrin böyük 
əksəriyyəti şəxsiyyətlərarası 
münasibətlərdə eqoizm, avtoritarlıq 
nümayiş etdirdiklərinə görə çoxlu 


sayda çətinliklər yaşayırlar. 
Unsiyyətdə kommunikativ çətinlikləri 
olan yeniyetmələr aşağıdakılarla 
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xarakterizə olunur: onlarda qapalılıq, 
susqunluq halları mütəmadi olaraq 
müşahidə edilir, uzunmüddətli yeni 
əlaqələrdən uzaqlaşırlar, tez-tez özlə- 
rindən narazı olurlar, hər hansı bir 
səbəbdən narahat olur, uzun müddət 
travmatik hadisələr yaşayırlar, hətta 
qorxulara və dövri əhval-ruhiyyələrə 
meyllidirlər. Odur ki, belə 
yeniyetmələrlə uzunmüddətli kor- 
reksiya işlərinin aparması zəruridir. 
Problemin aktuallığı. Elmi 
məqalədə xüsusi ümumtəhsil internat 
məktəblərində tərbiyə olunan valideyn 
himayəsindən məhrum olmuş yeniyetmə- 


lərin ünsiyyətində kommunikativ 
çətinlikləri, onların xüsusiyyətləri 
ardıcıllıqla şərh edilmişdir. Psixi məh- 
rumiyyət şəraitində yeniyetmələrdə 


müşahidə olunan ünsiyyət pozuntuları 
ardıcıllıqla göstərilmişdir. 

Problemin elmi yeniliyi. 
Məqalədə valideyn himayəsindən 
məhrum olmuş yeniyetmələrin ünsiyyət- 
də kommunikativ çətinlikləri ardıcıllıqla 
araşdırılmış, çətinliklərin səbəbləri 
müəyyən edilmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Məqalədən ali və orta ixtisas 
məktəblərinin müəllimləri, tələbələr, 
magistrantlar və doktorantlar istifadə edə 
bilərlər. 
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İNKLÜZİV PEDAQOGİKANIN TƏŞVİQİ: MÜXTƏLİF SİNİFLƏRDƏ 
DİFFERENSİAL TƏLİMİN EFFEKTİVLİYİNİN TƏDQİQİ 


Hanrısı TodbHr rbr3bı I yceHHOBa 
MHOKTODP H€HNaTOTHueCKHX HayK 
AsepöafırsxaHcKHfE İ ocyzapcTBEHHPiIH 1levarorHuecKHH YHHBEDCHTET 
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PROMOTING INCLUSIVE PEDAGOGY: EXPLORING THE 
EFFECTIVENESS OF DIFFERENTTATED INSTRUCTTON IN DİVERSE 
CLASSROOMS 


Xülasə. Bu məqalə şagird müxtəlifliyi ilə xarakterizə olunan siniflərdə inklüziv 
pedaqolfi təcrübələri təşviq etmək strategiyası kimi diferensiallaşdırılmış təlimin (DT) 
effektivliyini araşdırır. Bu cür parametrlər daxilində müxtəlif öyrənmə üslublarını, 
maraqlarını və hazırlıq səviyyələrini tanıyaraq, məqalə DT-in necə həyata keçirilə 
biləcəyini araşdırır. Bu, daha çox, dərs dizaynında məzmun, proses və məhsul üzrə 
təlimatın fərqləndirilməsinin müzakirəsini əhatə edir. Məqalədə, müxtəlif mənşəli və 
qabiliyyətli şagirdlər arasında akademik nailiyyətlərin və əlaqənin təşviqində DT-nin 
effektivliyinə dair mövcud araşdırmalar nəzərdən keçirilir. DT potensialını və 
məhdudiyyətlərini tənqidi şəkildə araşdıraraq, məqalə sinif daxilində bütün şagirdlərə 
fayda verən inklüziv öyrənmə mühitlərinin təşviqi ilə bağlı davam edən müzakirəyə 
töhfə vermək məqsədi daşıyır. 

Açar sözlər: İnklüziv pedaqogika, diferensiallaşdırılmış təlim, müxtəlif sinif 
otaqları, Universal Öyrənmə Dizaynı (UOD), öyrənmə üslubları 


PesroMe. B əToH cTaTbe HCCHN€eHyETCs ƏQ))eKTHBHOCTBE HEd)DepeHHHpOBaHHOTO 
oöyueHrs (HO) KaK CTpaTeTHH TDOHBHSKEHHS HHKTEO3HBHOE T€HNaTOTHH€CKOH 
IIDaAKTHKH B KHTaCCaX, XapaKTepH3yroHiXCs MHOTOOĞpa3HeM yuamyıxcs. IlpuaHaBas 
pa3rıuHB€ CTHTH. OĞYUCHHS, HHTEpECBİ H YDOBHH TOTOBHOCTH B TaKHX YCHOBHSIX, B 
CTaTb€ HCCHEHyETCH, KaK MO?SKHO peanınaomarb /QO. BeposTHO, ƏTO HNpeEHHNOnaraeT 
oöcyəkneHre nadbdbepeHHnanna HHCTDyKHHE HO COH€pökaHHİO, T1pOH€ECCy H TpOHNYKTY 
TIIDpH pa3apa6oTrKe ypoka. B CTaTb€, BEDPOSİTHO, pacCMaTpHBaTOTCS CyHTECTByTOHİM€ 
YCCTEHOBƏHTIs Əd)ğleKTMBHOCTY İLO B TTDOHBHSKEHHH aKaHEMHHE€CKHX HOCTEOKEHHEH H 
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BOBT€HEHHOCTH CTyYHEHTOB C pa3rHuHbIM. OTİBİTOM H CHOCOĞHOCTAMM. KpETHuECKH 
paccMaTpHBas HOTEHHHa/ı H OTpaHHueHHs HO, cTaTBs TIDH3BaHa BHECTH CBOH BKTaH B 
TIpOHOTKaroMmniücs HNECKypC O CO3HƏHHH HHKTEO3HBHOZ CDEHBİ OÖYHEHHSİ, TIDHHOCSIH€H 
1107153yY BCEM yuaLHMCSI B KTaCCE€. 

KUrroueBbile C/TOBa: HHK/ITO3HBHa5 T€HNaroruKa, MnuedbepeHHHpOBaHHO€ 
OÖyHeHHO€, pa3HOOÖpa3HBI€ K/IaCCPI, yHHBEDCƏA/İPEHPİE HNHSaHH oÖyueHHsi (V/O), cTENH 
OÖyueHHS 


Summary. This article investigates the efficacy of differentiated instruction (D1) 
as a strategy to promote inclusive pedagogfical practices in classrooms characterized 
by student diversity. Recognizing the varied learning styles, interests, and readiness 
levels vvithin such settings, the article explores hovv DI can be implemented. This 
likely involves a discussion of differentiating instruction across content, process, and 
product in lesson design. The article likely revievvs existing research on the 
effectiveness of DI in promoting academic achievement and engagement among 
students vvith diverse backgrounds and ahbilities. By critically examining the potential 
and limitations of DI, the article aims to contribute to the ongoing discourse on 
fostering inclusive learning environments that benefit all students vvithin a classroom. 


Key vvords: İInclusive pedagooy, differentiated instruction, diverse classrooms, 
Universal Design for Learning (UDL), learning siyles 


Aktuallıq. Məktəbə daxil olmağa 
ümumi diqqəti 1994-cü ildə 
hazırlanmış Salamanka Bəyannaməsi 
və Xüsusi Ehtiyaclı Təhsil üzrə Fəaliy- 
yət Çərçivəsinə (UNESCO 
Citation1994) aid edilir. Salamanka 
sənədində hər bir şagirdin daxil 


olduğu institutları tanıyan, 
müxtəlifliyi aktiv kimi vurğulayan, 
öyrənməni dəstəkləyən və fərdi 


ehtiyaclara cavab verən normativ 
prinsiplər təqdim olunur (UNESCO 
Citation1994, Citation2020). 
Salamankadan kənarda, üzv dövlət- 
lərdə və bəyanatı imzalayan 
təşkilatlarda, siyasətdə, tədqiqat və 
təhsil təşkilatlarında inklüziv təhsilə 
maraq artıb. Bununla belə, inklüziv 
təcrübənin konsepsiyası və inkişafının 
başa düşülməsi və tərifi müxtəlif 
ölkələrdə və ölkələr arasında fərqlidir 
və inklüziv təhsilin tədqiqini ink- 
lüzivliyin nə olduğunu və ona necə 
nail oluna biləcəyini anlamaq üçün 
daha vacib edirş. Son zamanlar bir 
neçə məktəb inklüzivlik konsepsiyası 
ilə bağlı sistematik rəylər hazırlayıb 
və qeyd ediblər ki, inklüziv təhsilin 


tərifi nəzəri yanaşmalar arasında 
fərqlənir. Bəziləri inklüzivliyin əsas 
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konsepsiyasının yalnız insanların xü- 
susi qruplarına və ya kateqoriyalarına 
aid olduğuna inanır, digərləri isə 
inklüzivliyin hər kəsi əhatə etdiyini 
müdafiə edir. 


Təhsil mənzərəsi şagird 
müxtəlifliyində artım yaşayır. Etnik 
mənsubiyyət, dil bilikləri, öyrənmə 


üslubları və akademik qabiliyyətlər ba- 
xımından sinif otaqları getdikcə 
heterofen olur (Ainscovv, 2014, Villegas 
S: Valencia, 2008). Bu dəyişiklik bu 
müxtəlif ehtiyaclara cavab verən pe- 
daqofi yanaşmaları zəruri edir. Diferen- 
siallaşdırılmış təlim (DT) bu kontekstdə 
həlledici strategiya kimi ortaya Çıxır. 
DT müəllimlərə təlimatı fərdi 
şagirdlərə uyğunlaşdırmağa imkan ve- 
rir, bütün şagirdlərin effektiv şəkildə 
etiraz edilməsini və dəstəklənməsini 
təmin edir (Tomlinson, 2017). 

Bundan əlavə, bərabərlik və 
inklüzivlik anlayışları təhsil siyasəti 
və diskursunda ön plandadır. Təhsildə 
bərabərlik, mənşəyindən asılı 
olmayaraq, bütün şagirdlərə uğur qa- 
zanmaq üçün bərabər imkanlar 
təqdim etməyi hədəfləyir (Darling- 
Hammond, 2010). İnklüziv təhsil 
bütün şagirdlərin dəyərli olduqlarını 


.... 


və dəstəkləndiklərini hiss etdikləri 
öyrənmə mühitinin yaradılmasını 
vurğulayır (Florian, 2008). DT fərdi 
ehtiyaclara və öyrənmə üslublarına 
cavab verən inklüziv sinif otaqlarını 
inkişaf etdirməklə bu məqsədlərə 


birbaşa uyğun gəlir. 
DT tədqiqat sahəsi dinamik 
olaraq qalır. Pedaqoqlar və 


tədqiqatçılar davamlı olaraq təlimi 
fərqləndirmək üçün yeni və effektiv 
yollar axtarırlar. Son tədqiqatlar 
müxtəlif sinif otaqlarında DT-nin 
şagird cəlbinə, akademik nailiyyətlərə 
və sosial-emosional öyrənməyə 
təsirini araşdırıb (Gervietti S: Hooper, 
2016, Lenz €: Deshler, 2017). Davam 
edən bu tədqiqat DT-nin effektivliyinə 
dair dəyərli fikirlər təqdim edir və 


inklüziv pedaqogikada ən yaxşı 
təcrübələri məlumatlandırır. 
Nəhayət, pedaqoqlar müxtəlif 


şagirdlərin ehtiyaclarını ödəmək üçün 
daim praktiki və həyata keçirilə bilən 


strategiyalar axtarırlar. Bu məqalədə 
daha çox, dərslərdə məzmunu, 
prosesi və məhsulu fərqləndirmək 


üçün xüsusi yanaşmalar araşdırılır 
(Tomlinson, 2001). Müəllimləri DT-nin 
tətbiqi üçün praktiki vasitələrlə təmin 
etmək onun siniflərdə uğurlu tətbiqi 
üçün çox vacibdir. 

Elmi yenilik. 
Diferensiallaşdırılmış təlimat (DT) 
sinif daxilində şagirdlərin fərdi ehti- 
yaclarını ödəmək üçün təlimatı 
uyğunlaşdıran təhsil çərçivəsidir 
(Tomlinson, 2017). O qəbul edir ki, 
şagirdlər müxtəlif templərdə 
öyrənirlər, müxtəlif öyrənmə 
üslublarına malikdirlər və müxtəlif 
əvvəlki biliklərə malikdirlər. DT üç 
əsas aspekt üzrə təlimatı 
fərqləndirməklə müəllimlərə bu 
boşluqları aradan qaldırmağa imkan 
verir: 

Məzmun. Təqdim olunan 
məlumat və ya anlayışlar çətinlik, 
dərinlik və ya formatda düzəldilə 
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bilər. Bu, səviyyəli tapşırıqların təklif 
edilməsini, mübarizə aparan şagirdlər 
üçün əlavə resursların təmin 
edilməsini və ya qabaqcıl öyrənənlər 
üçün zənginləşdirmə fəaliyyətlərinin 
tətbiqini əhatə edə bilər (Tomlinson, 
2001). 

Proses. Şagirdlərin məzmuna 
daxil olma və onunla əlaqə qurma 
üsulları müxtəlif ola bilər. Buraya 
müxtəlif öyrənmə fəaliyyətləri, qrup 
işi variantları və müxtəlif öyrənmə 
üslublarına uyğun gələn təlimat 
strategiyaları təklif olunur (Gervietti 
S, Hooper, 2016). Kinestetik 
öyrənənlər praktiki fəaliyyətlərdən 
faydalana bilər, eşitmə öyrənənlər isə 
audio mühazirələr və ya podkastlarla 
üstün ola bilərlər. 

Məhsul. Şagirdlərin 
öyrənmələrini nümayiş etdirmə üsulu 
uyğunlaşdırıla bilər. Bu, müxtəlif 
güclü tərəflərə və üstünlüklərə cavab 
vermək üçün tapşırıqlarda, 
təqdimatlarda və ya layihələrdə seçim 
təklif etməyi əhatə edə bilər 
(Tomlinson, 2001). Məsələn, bəzi 
şagirdlər yazı vasitəsilə özlərini ifadə 
etməkdə üstün ola bilər, digərləri isə 
yaradıcı layihə vasitəsilə öz anlayış- 
larını nümayiş etdirə bilərlər. 


Tədqiqat müxtəlif siniflərdə 
müsbət təlim nəticələrinin təşviqində 
DT-nin effektivliyini dəstəkləyir 


(Gervietti 6. Hooper, 2016, Lenz S. 


Deshler, 2017). Burada bəzi əsas 
faydalar var: 

Şagirdlərin fəallığının 
artması. Şagirdlərə lazımi şəkildə 


etiraz edildikdə və təlimat onların 
maraqlarına və öyrənmə üslublarına 
uyğunlaşdıqda, onların motivasiya və 
öyrənmə prosesində iştirak etmə 
ehtimalı daha yüksəkdir (Tomlinson, 
2017). 

Təkmilləşdirilmiş akademik 
nailiyyət. Təlimin fərdi ehtiyaclara 
uyğunlaşdırılması bütün şagirdlər 
üçün materialın daha dərindən başa 
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düşülməsinə və saxlanmasına səbəb 
ola bilər (Lenz S Deshler, 2017). 

Təlimdə geri qalan şagirdlərə 
dəstək. Məqsədli dəstək və 
zənginləşdirmə imkanları təmin 
etməklə, DT müxtəlif qabiliyyətləri 
olan şagirdlər arasında nailiyyət 
fərqini aradan qaldırmağa kömək edə 
bilər (Tomlinson, 2001). 

Təkmilləşdirilmiş sosial- 
emosional öyrənmə. Fərqləndirilmiş 
sinif bütün şagirdlərin özlərini 
dəyərli, dəstəkləndiyini və iştirak 
etmək səlahiyyətinə malik olduqlarını 
hiss etdikləri daha inklüziv öyrənmə 
mühitini təşviq edir (Gervietti S 
Hooper, 2016). 

DT pedaqoqlar üçün güclü alət 
təqdim etsə də, onun effektiv şəkildə 
həyata keçirilməsi diqqətli 
planlaşdırma və bəzi problemlərin 
nəzərə alınmasını tələb edir: 

Planlaşdırma və vaxt 
məhdudiyyətləri. Fərqli dərslərin 
yaradılması diqqətli planlaşdırma 
tələb edir və müəllimlər üçün, 
xüsusən də siniflərin böyük ölçüləri 
və ya məhdud resursları ilə məşğul 
olduqda vaxt apara bilər (Tomlinson, 
2017). 


Qiymətləndirmə. Şagirdlərin 
diferensiallaşdırılmış sinifdə 
öyrənmələrinin qiymətləndirilməsi 


davamlı formativ qiymətləndirmə və 
müxtəlif öyrənmə üslublarına və 


məhsullarına uyğunlaşnmaq üçün 
qiymətləndirmə strategiyalarının 
uyğunlaşdırılmasını tələb edir 
(Tomlinson, 2001). 

Peşəkar İnkişaf: DT 
strategiyalarının uğurla həyata 
keçirilməsi çox vaxt müəllimlərdən 
lazımi bacarıq və bilikləri inkişaf 
etdirmək üçün davamlı peşəkar 
inkişaf tələb edir (Tomlinson, 2017). 

Nəticə olaraq, 
diferensiallaşdırılmış təlimat (DT) 


müxtəlif siniflərdə təhsil verən müəl- 
limlər üçün dəyərli çərçivə təklif edir. 
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Çətinliklər mövcud olsa da, DT-nin 
bütün şagirdlər üçün əlaqə, nailiyyət 
və müsbət öyrənmə mühitinin 
təşviqində potensial faydaları onu 
araşdırmaq və həyata keçirmək üçün 
dəyərli bir yanaşma halına gətirir. 


Planlaşdırma məhdudiyyətlərini 
aradan qaldırmaq, yeni 
qiymətləndirmə strategiyaları 


hazırlamaq və peşəkar inkişafa sər- 
mayə qoymaqla müəllimlər bütün 
şagirdlərin inkişaf edə biləcəyi 
həqiqətən inklüziv sinif otaqları 
yarada bilərlər. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Diferensiallaşdırılmış təlim (DT) 
haqqında məqalə bugünkü müxtəlif 


siniflərdə işləyən müəllimlər üçün 
əhəmiyyətli praktik əhəmiyyətə 
malikdir. Bunun səbəbi 
aşağıdakılardır: 

Bütün şagirdlərin 


ehtiyaclarına cavab verir. Ənənəvi, 
hər kəsə uyğun olan təlimat bir çox 
şagirdi geridə qoya bilər. DT sinifdəki 
bütün şagirdlərin fərdi ehtiyaclarına, 


öyrənmə üslublarına və 
qabiliyyətlərinə cavab vermək üçün 
təlimatların hazırlanması üçün 


praktiki çərçivə təqdim edir (Ainscovv, 
2014). 

Artan iştirak və motivasiya. 
Fərqli məzmun, proses və məhsul 
seçimləri təklif etməklə, DT şagirdləri 
məşğul və motivasiyalı saxlayır. 
Şagirdlər daha pozitiv və məhsuldar 
öyrənmə mühitinə gətirib çıxaran 
müvafiq şəkildə meydan oxuyurlar 
(Tomlinson, 2017). 

Təkmilləşdirilmiş akademik 
nailiyyət. Məqalədə göstərilən 
tədqiqat (Gervietti 6. Hooper, 2016, 
Lenz S: Deshler, 2017) DT-nin bütün 


şagirdlər üçün təkmilləşdirilmiş 
akademik nailiyyətlərə səbəb ola 
biləcəyini göstərir. Təlimat (fərdi 


ehtiyaclara uyğunlaşdıqda, şagirdlər 
anlayışları qavramaq və məlumatı 
saxlamaq ehtimalı daha yüksəkdir. 
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Nailiyyət fərqlərinin 
tənzimlənməsi. DT müxtəlif 
qabiliyyətləri olan şagirdlər arasında 
nailiyyət fərqini aradan qaldırmaq 
üçün praktiki yanaşma təklif edir. 
Məqsədli dəstək və zənginləşdirmə 
imkanları bütün şagirdlərin tam 
potensialına çatmasına kömək edə 
bilər (Tomlinson, 2001). 

İnklüziv öyrənmə mühitlərini 
təşviq edir. Bütün şagirdlərin 
keçmişindən və bacarığından asılı 
olmayaraq dəyərli və dəstəkləndiklə- 
rini hiss etdikləri sinif otağı 
yaratmaqla, DT aidiyyət hissini təşviq 
edir və bütün şagirdlərə fəal iştirak 
etmək imkanı verir (Gervietti 6. 
Hooper, 2016). 

Müəllimlər 
strategiyalar: 

Məqalədə xüsusi strategiyalar 
araşdırılmır, lakin burada 
müəllimlərin DT-ni həyata keçirmək 
üçün ata biləcəyi bəzi praktik 
addımlar var: 

Şagirdlərinizi tanıyın. Fərdi 
öyrənmə üslublarını, maraqlarını və 
güclü tərəflərini formativ 
qiymətləndirmə vasitəsilə dərk etmək 
effektiv fərqləndirmə üçün çox 
vacibdir. 

Səviyyəli fəaliyyətlər və 
tapşırıqlar: Bir sıra ööyrənənlərə 
xidmət etmək üçün fəaliyyətlər və 
tapşırıqlar daxilində müxtəlif çətinlik 
və mürəkkəblik səviyyələrini təklif 
edin. 


üçün praktik 


Seçim lövhələri. Şagirdlərə 
öyrəndiklərini necə nümayiş 
etdirmələri ilə bağlı seçimlər təqdim 
edin, onlara güclü və üstünlüklərini 
nümayiş etdirməyə imkan verin. 


Tədris mərkəzləri. Müxtəlif 
ehtiyacları ödəmək üçün fərqli 
fəaliyyətlər və materiallarla sinif 
daxilində təyin olunmuş yerlər 
yaradın. 


Çevik qruplaşdırma. Dərs və 
şagird ehtiyaclarına əsasən kiçik qrup 
işindən, heterolen qruplaşmalardan 
və müstəqil öyrənmə imkanlarından 
istifadə edin. 
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CORRECTION OF SPEECH DISORDERS DURİNG CEREBRAL PALSY 


Xülasə. Serebral iflic olan uşaqlarda pozulmaların kompleks strukturunda nitq 
pozulmaları əhəmiyyətli yer tutur. Nitq pozulmalarının xüsusiyyətləri və onların 
şiddətinin dərəcəsi ilk növbədə beyin zədələnməsinin lokalizasiyası və şiddətindən 
asılıdır. Serebral iflic zamanı nitq pozulmaları təkcə beyinin müəyyən strukturlarının 
zədələnməsinə deyil, həm də beyin qabığının nitq və zehni fəaliyyətdə mühüm 
əhəmiyyət kəsb edən hissələrinin sonradan formalaşması və ya inkişaf etməməsi ilə 
bağlıdır. Serebral iflicdə nitqin inkişafındakı geriləmə həm də ətraf mühit haqqında 
bilik və fikirlərin həcminin məhdudlaşdırılması, maddi və praktik fəaliyyətin və sosial 
əlaqələrin qeyri-adekvatlığı ilə əlaqələndirilir. Valideynlər tərəfindən edilən valideyn 
səhvləri nitqin inkişafına mənfi təsir göstərir. Çox vaxt valideynlər uşağı həddən artıq 
qoruyur, onun üçün çox şey etməyə çalışır, onun bütün istəklərini təxmin edir və ya 
bir fest və ya baxışa cavab olaraq yerinə yetirir. Eyni zamanda, uşaqda şifahi ünsiyyət 
ehtiyacı yaranmır. Belə hallarda uşaq nitqin inkişafı üçün vacib şərt olan onun üçün 
vacib olan nitq ünsiyyətindən məhrumdur. 

Açar sözlər:. serebral iflic, nitq pozulması, artikulyasiya, kinestetik nəzarət, 
korreksiya. 


PesroMe. PeueBBl€ HapyıHeHHS 3aHHMƏTOT BƏZKHO€ MECTO B CHOXKHOH CTDyKTYpe 
HapyıueHHü y nerefü c HLHII. XapakTepucTHKa peueBBiX HapyHeHHÜ H CTEHEHB HX 
BBIDa2KEHHOCTH 3aBHCSHST TIpEXKH€E BCETO OT TOKanH3aH MH TSXKECTH HOPƏA2KEHTSİ 
TOHOBHOTO MO3rTa. Peue€BbI€ HapyıueHrs Tip HE cBasaHBiI He TOTBKO C HODAZKEHHEM 
OTHEnTBHbIX CTDYKTyD TOTOBHOTO MOSTƏa, HO H C ÖOT€€ TO3HHHM d)DMHpOBƏHHEM HTH 
HEpa3BHTHEM yuaCTKOB KODBI TOHTOBHOTO MO3TƏ, BƏZKHBIX B DEH€BOH H TICHXHHECKOH 
HEsT€BHOCTH. 3anepokKa pa3BHTHS peuH ripHz. HLİİ cBasaHa TaK?K€ C OTDAHHHEHHEM 
OÖBEMa 3HƏHHİE H TIDPEHCTaBTEHHİE OÖ OKpy2KaToHI€M, HeaM€KBaTHOCTBEO MƏTEDHƏTIBHO- 
ITDAKTHH€CKOH H€sTEeTBHOCTH H COHHƏTBHBİX OTHOHIHHH. OHİMÖKM, HOTYIHEHHEBI€ 
pOHHTETSMTI, OKƏ3BIBAEKOT HETƏTHBHO€ BIHSHH€ Ha D€EH€BO€ pa3BHTHE. HacTO 
pPOoHHT€TH Hpe3MEDpHO OHE€KaTOT pe6eHKa, cTaparoTCA4 CHE€TaTB HU HETO CİTHHİKOM 
MHOTO, TIpeHyTaHBbIBaTOT BC€ €TO 2K€TaHHS VUIH BBİHOMNHSIOT HX B OTBET Ha ?KECT HTH 
Barı. I1DpH ƏTOM pe6eHOK HE HyXOKMaETCH B peueBOM OÖIMHeHHH. B TaKHX CTnyuasıx 
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pe6eHOK 7IHITa€TCs peueBOTO OÖIHEHHSI, HTO SİBİSETCS BƏZKHBİM YCTOBHEM Da3BHTHSİ 
peuH. 

KOorroueBbrie C/roBa: HZETCKHH HEpeÖpa/I5HPIH Taparıu, HapDyıeHH€ peHH, 
aDPTHKY/IZHHS, KHHECTƏETHH€CKHEH KOHTDOTİ, KODDEKUHS 


Summary. Speech disorders occupy an important place in the complex 
structure of disorders in children vvith cerebral palsy. The characteristics of speech 
disorders and the degree of their severity depend primarily on the localization and 
severity of brain damage. Speech disorders during cerebral palsy are not only related 
to the damage of certain structures of the brain, but also to the later formation or 
non-development of parts of the cerebral cortex that are important in speech and 
mental activity. The retardation in the development of speech in cerebral palsy is also 
associated vvith the limitation of the scope of knovvledge and ideas about the 
environment, the inadequacy of material and practical activities and social relations. 
Parental mistakes made by parents have a negative impact on speech development. 
Often, parents overprotect the child, try to do too much for him, anticipate all his 
vvishes or fulfill them in response to a gesture or look. At the same time, the child 
does not need verbal communtication. In such cases, the child is deprived of speech 
communication, vvhich is an important condition for the development of speech. 

Key vvords: cerebral palsy, speech disorder, articulation, kinesthetic control, 
correction. 


Uşaq serebral iflici baş beynin Serebral iflicli uşaqlarda çox 
doğuşdan əvvəlki, doğuş zamanı və ya erkən yaşlardan başlayaraq 
doğuşdan sonrakı dövrlərdə müxtəlif artikulyasiyanın korreksiyası üçün 


səbəblərdən zədələnməsi nəticəsində çoxlu sayda metodlar mövcuddur. Ən 


əmələ gələn, adətən erkən uşaqlıq 
dövründə aşkarlanan və hərəki 
pozulmalarla: ifliclər, əzələ zəifliyi, 
koordinasiya pozulmaları, qeyri-iradi 
hərəkətlərlə xarakterizə olunan bir 


haldır. Bu uşaqlarda epileptik 
tutmalar, psixi inkişaf ləngiməsi, 
qavrama və öyrənmə çətinlikləri, 
görmə, eşitmə, nitq, intellekt 


pozulmaları da müşahidə oluna bilər. 
Baxmayaraq ki, serebral iflicli uşaq 
çox zaman əqli inkişafdan geri qalmış 
uşaq kimi təəsurat yaradır, bu heç də 
həmişə həqiqətə uyğun olmur. 
Serebral iflicə oxşar vəziyyətlər 
istənilən yaşda keçirilmiş infeksion 
xəstəlikdən, insultdan və yaxud kəllə- 
beyin travmasından sonra əmələ gələ 
bilər. 

Uşaq serebral iflici zamanı nitq 
pozulmalarının korreksiyası psixoloq, 
loqoped, pedaqoq və valideynlərin 
əlaqələndirilmiş fəaliyyətini tələb 
edir. 
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məşhur xarici psixomotor korreksiya 
proqramları -Bobatov və V. Vofitin 
metodlarıdır. Bobatov metodunda 
primitiv reflekslərin tormozlanmasına 
və onların patololi müqavimətinə 
xüsusi əhəmiyyət verilir. Alimlər 
onların metodunu postural reflekslərin 
tormozlanması metodu adlandırdılar. 

Müəlliflərin fikrincə, adekvat 
senso-motor modelə nail olmaq üçün 
normal proprioseptiv sistemləri 
inkişaf etdirmək və patolofi tonik ref- 
leksləri tormozlamaqla əzələ 
tonusunu normallaşdırmaq lazımdır. 
Bundan sonra normal  postural 
reaksiyaları yaxşılaşdırmaq və güclən- 
dirmək üçün cəhd edilməlidir. Bu 
tormoz duruşlarından istifadə edərək, 
uşağa dominant tonik reaksiya ilə 
bağlı əks hərəkəti təkrarlamaq imkanı 
verilməlidir. Məsələn, boyun və üzün 
əzələlərinin rahatlaması fonunda baş 
hərəkətlərini hiss etmək üçün baş 
fırlanmaları bədən hərəkəti olmadan 
həyata keçirilir 15, s.34-401. 


.... 


V. Voyta görə, serebral iflic 
uşağın həyatının ilk aylarında inkişaf 
edir. Erkən korreksiya işi psixomotor 
funksiyaların inkişafını aktivləşdirməli 
və patolofi reaksiyaların möhkəmlən- 
məsinə mane olmalıdır. Voytun 
metodu “irəli hərəkət prinsipi” 
adlanır. Bu, hərəkətlər üçün zəruri 
olan postural reaksiyaların, korreksiya 
və fırlanma reflekslərinin ahəngdar 
inkişafını əhatə edir. Korreksiyanın 
məqsədi hərəkətlərin düzgün funk- 
sional modellərini gücləndirməklə 
patolofi hərəkətlərin fiksasiyasının 
qarşısını almaqdır 1101. 

Amerikalı nevroloqlar və 
loqopedləri Vestleyk və Rutherford 
serebral Hiflicli uşaqlarda nitq 
pozulmalarının aradan qaldırılması 
üçün maraqlı metodika işləyib 
hazırlamışlar. Onların metodikasını 
iki hissəyə bölmək olar: 

1) fonartikulyasiya orqanlarının 
və tələffüzün, yəni müxtəlif 
vəziyyətlərdə eşitmə və nitq, tənəffüs 
və periferik nitq orqanlarının vəziy- 
yətinin müayinəsi, 

2) foniatrik müalicə üçün qeyri- 
standart prosedurların istifadəsi və 
potensial imkanların inkişafı üçün 
xüsusi metodların seçilməsi. Bu his- 
səyə serebral iflicli uşağın psixolofi 
vəziyyətinin öyrənilməsi, sensor 
qavrayış məlumatları (həyatın ilk ili 
xüsusilə vacibdir), dialoq nitqinin 
inkişafı, sərbəst nitq, müxtəlif 
foniatrik yanaşma və məşqlərdən 


istifadə daxildir. 
İngilis fizioterapevti Marqaret 
Yol nitqi inkişaf etdirmək və 


korreksiya etmək üçün bir texnika, o 
cümlədən ağzı bağlamaq, udmaq və 
tüpürcək axınına nəzarət etmək kimi 
ünsiyyət üsulları təklif edir. 

E.F. Arxipovanın texnikası da 
maraq doğurur. Bu Texnika nitqdən 
əvvəlki dövrdə serebral iflicdən 
əziyyət çəkən uşaqlarda psixomotor 
funksiyaların stimullaşdırılması və 
inkişafına əsaslanır. Erkən yaşda 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 91, No2, 2024 


uşaqların vokal funksiyalarını 
stimullaşdırmaq və taktil-kinestetik 
stimullaşdırmaq üçün müxtəlif 
yanaşmalardan geniş istifadə olunur. 

Qeyd edildiyi kimi, serebral iflicli 
uşaqlar əmməkdə xüsusilə çətinlik 
çəkirlər. Ağız sahəsini aktivləşdirmək 
üçün ağızda, dodaqlarda, yanaqlarda 
toxunma refleksləri stimullaşdırılmalı- 
dır, temperatur hisslərinə səbəb olur 
(soyuq, isti), dad hisslərini oyadır 
(şəkər, duz, xinin, limon), qoxulardan 
(ətirlər, çiçəklər və s.) istifadə edir. 

Müxtəlif stimulların birləşməsi 
tövsiyə olunur. Yadda saxlamaq 
lazımdır ki, inkişafın erkən 
mərhələsində serebral iflicli uşaqların 
artikulyasiya aparatının 
fəaliyyətindəki qüsurların müalicəsi 
və korreksiyası əsas vəzifədir. 

Müalicə terapiyasında xarici 
istiqamət, artikulyar duruşların və 
hərəkətlərin təliminə daha çox diqqət 
yetirildiyi rus yanaşmasından fərqli 
olaraq, duruş hərəkətlərinin və 
düzgün bədən mövqeyinin metodu və 
formalaşmasına diqqət yetirir. Nitq 
pozulmalarını korreksiya etmək üçün 
tələffüzlə əlaqəli funksiyaların vəziy- 
yətini müəyyən etmək lazımdır. Bunu 
etmək üçün aşağıdakılara diqqət 
yetirilməlidir T7,s.40-441: 

- üz əzələlərinin hipotoniyası/ 
hipertoniyası, zoraki hərəkətlər, 
tonusun ani hərəkəti və ya 
dəyişilməsi, hərəkət diapazonu, 

- oral avtomatizm reflekslərinin 
olması və ya olmaması, onların 
qidalanma üçün zəruri olan motor 
strukturlarının disfunksiyasına təsiri, 

- reflekslər: əmmə-udma, dişləmə 
, qusma, axtarış, 

- ağız nahiyəsinin və ətrafının 


stimullaşdırılmasına reaksiya, 
loqopedin barmağından istifadə 
etməklə. 

- hərəkət zamanı və hərəkətsiz 
vəziyyətdə çənələr (məsələn, 


normalda çənələr istirahət zamanı 
yarıaçıq vəziyyətdə olur, neytral və- 
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ziyyətdə çənələrin açıq vəziyyətdə 
olması serebral iflicli uşaqlarda tez- 
tez rast gəlinir), 

- ton, hərəkətlilik, kompensasiya 
reaksiyaları, dodaq simmetriyası, 

- dilin əzələ tonusu, onun təcrid 
olunmuş hərəkətləri, onların dəyişmə 
ehtimalı, 

-yumşaq damaq, 

-sərt damaq, onların arasında 
koordinasiya, hərəkətlilik, 

- uşağın nəfəsini bədənin və 
başın hərəkətləri ilə müşayiət edən 
ritm, tənəffüs həcmi, tənəffüs və nitq 
arasında koordinasiya (səs reaksiya- 
ları), nəfəsalma-nəfəsvermə, “əks 
nəfəs” (bəli/yoX) , 

- yemək zamanı və fonasiya, 
yemək və səs istehsalı zamanı istifadə 


olunan motor idarəetməsi arasında 
əlaqə, bu nəzarətin fəaliyyəti, 
hərəkətlərin diapazonu, stereotipik 


hərəkətlərin olması. 

Artikulyasiyanın görünüşünü sti- 
mullaşdırmaq üçün uşağın kiçik 
hərəkətləri idarə edə bilməsi və böyük 
dəqiqlik tələb edən məşqlər vasitəsilə 
dodaqların və çənələrin, dilin 
hərəkətlərini fərqləndirə bilməsi 
lazımdır. Bu, bədən mövqeyinə 
nəzarətin formalaşmasını tələb edir. 
Bu məqsədlə, əzələ tonusunu 
qiymətləndirmək üçün uşağın "refleks- 
qadağa" mövqeyində iş aparllır. 

Korreksiya işinə uşaq üçün 
əlçatan və asan olan hərəkətlər və 
məşqlərlə başlamaq tövsiyə olunur. 
Məşqlər və hərəkətlər uşaq üçün 
müxtəlif və maraqlı olmalıdır, lakin ən 
əsası funksional olmalıdır, yəni dilin 


hərəkətlərini asanlaşdırmaq, 
hərəkətlərin koordinasiyasını, 
qidalanma və danışma prosesində 
zəruri olan bir sıra hərəkətləri 
formalaşdırmaq. 


Uşağın həyatının ilk aylarından 
psixoloq və loqopedin fizioterapevtlə 
kompleks işini aparmaq və diqqəti 
proprioseptiv sahəyə və hərəkətə 
nəzarətə yönəltmək aktual və perspe- 
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ktivlidir. Serebral iflicli uşağın 
gələcəyi əsasən onun potensialından 
deyil, xüsusən də maksimum inkişaf 
imkanlarına nail olmaq üçün 
korreksiya üsullarının düzgün 
seçilməsindən asılıdır. 

Dizartriyanın müxtəlif formaları 
üçün korreksiya işinin səmərəliliyi 
dizartriyanın növünün düzgün 
müəyyən edilməsindən və müvafiq 


olaraq diferensiallaşdırılmış 
korreksiya üsullarının tətbiqindən 
asılıdır. 

Korreksiya üsulları 
hazırlanarkən, ilk növbədə, 
dizartriyanın müxtəlif formalarında 
aparıcı pozulmalar nəzərə alınır. 
Beləliklə, dizartriyanın hiperkinetik 


formasında aparıcı pozulma tənəffüs 
axınının tədarükü, səsin daxil olması, 
yumşaq damağın büzülməsi və 
dodaqların və dilin zəruri hərəkətləri 
arasında asinxroniyadır. Eyni 
asinxroniya spastik dizartriyada 
müşahidə olunur, lakin birinci halda 
pozulma mexanizmi hiperkinez, 
ikincidə isə artikulyar aparatın müx- 
təlif bölmələrində spastisitedir. 
Dizartriyanın beyincik formasında 
aparıcı pozulma nitqin intonasiyasının 
VƏ Onun monotonluğunun kobud 
şəkildə pozulmasıdır 14, s.16-271. 

Dizartriyanın bütün formalarında 
zədələnmənin üç dərəcəsini ayırd 
etmək olar: yüngül, orta və ağır. 
Yüngül dərəcədə spastik dizartriya ilə 
ifadəli nitq yalnız fərdi səslərin qeyri- 
müəyyən tələffüzü ilə başa düşülür, 
artikulyar aparatda və onun müxtəlif 
hissələrində spastikliyin fərdi 
elementlərində keçid zamanı yüngül 
çətinliklər yaranır. 

Orta dərəcədə spastik 
dizartriyası olan uşaqlarda ifadəli 
nitqdə səslərin 1/3 hissəsinin tələf- 
füzü pozulur. Ayrı-ayrılıqda belə bu 
səsləri düzgün tələffüz etmək olmur. 
Artikulyasiya aparatının bütün 
hissələrində və üz əzələlərində 
spastiklik müşahidə olunur. 
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Ağır hallarda ifadəli nitq pozulur 
və fraza xarakterli deyil, fərdi 
sözlərdən ibarət olur. Əksər səslərin 
tələffüzü təhrif olunur. Nitq aktı za- 


manı üz əzələlərində sinkinez 
müşahidə olunur, ətrafların 
əzələlərində spastikliyi artır. Artikul- 
yar aparatın bütün hissələrində 
yüksək spastiklik var. 

Yüngül dərəcədə hiperkinetik 


dizartriya olan xəstələrdə hiperkinez 
elementləri yumşaq damaqda və dilin 
ucunda müşahidə olunur. Artikulyar 
aparatda keçid bir qədər çətindir. Bu 
xəstələrin nitqi başa düşüləndir, lakin 
nitq axınında ayrı-ayrılıqda düzgün 
tələffüz edildikdə fərdi səslərin aydın 
olmayan tələffüzü var. 


Orta dərəcədə hiperkinetik 
dizartriya ilə hiperkinezlərin sayı 
artır, artikulyar aparatın bütün 


hissələrinə və üz əzələlərinə yayllır. 

Bu xəstələrdə səslərin təxminən 
üçdə birinin tələffüzü təhrif olunur, 
bu da onların nitqini başa düşməyi 
çətinləşdirir. 

Ağır hiperkinetik dizartriyası 
olan xəstələrdə hiperkinezin 
intensivliyi kəskin şəkildə artır, nitq 
pozulur, demək olar ki, bütün səslər 
pozulur. Danışmağa çalışarkən, 
hiperkinez üz əzələlərində, eləcə də 
ətrafların və gövdə əzələlərində baş 
verirl8, s.20-341. 

Dizartriyanın qarışıq forması, 
spastik və hiperkinetik formaların 
müvafiq zədələnmə dərəcələrinə xas 
olan ifadəli nitq və artikulyasiya 
aparatının pozulmaları kompleksi ilə 
xarakterizə olunur. 


Spastik dizartriyada nitq 
pozulmalarının korreksiyası üçün 
nitqin korreksiyası aşağıdakı əsas 


istiqamətləri əhatə edir: 

I. Artikulyasiya aparatında, üz 
əzələlərində və ətraflarda tonusun 
normallaşdırılması: nitq aktı 
prosesində tonun maksimum azalması 
və patolofi reflekslərin minimal 
təsirinin olduğu xüsusi mövqenin 
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seçilməsi, uşağın gövdəsini yelləmək 
və bütün əzalarını yüngülcə silkələ- 
mək. 

I. Kinestetik nəzarətin inkişafı və 
formalaşması: artikulyar əzələlərdə 
kinestetik iz təsvirinin formalaşması 
(loqoped öz əli ilə səsin arti- 
kulyasiyasından asılı olaraq uşağın 
dilinin və dodaqlarının müəyyən 
mövqeyini təkrarlayır), ümumi qəbul 
edilmiş metoddan istifadə edərək arti- 


kulyar əzələlərin masafiı və nöqtə 
masafı metodu ilə burma. 

I11. Tələffüz üzərində eşitmə 
nəzarətinin formalaşdırılması və 
fonemik analizin inkişafı: 0ono- 
matopeyada oyun-məşqlər, ümumi 
qəbul edilmiş metodlardan istifadə 


etməklə fonemik analiz və sintezin 
inkişafı üzərində işləmək. 

IV. Proprioseptiv tənəffüs 
əzələlərinin normallaşdırılması: 
nəfəsverməni uzatmaq üçün işləmək, 
nəfəsi tutmaq və nəfəsvermə axınının 
gücünü və təkanını tənzimləmək 
qabiliyyətini inkişaf etdirmək. 


V. TFonasiyadan kənar nitq 
tənəffüsünün formalaşması: sinə- 
qarın tənəffüsünün mərhələli- 


ləşdirilməsi, loqoped ilə sinxron nəfəs 
almağı məşq etmək. 


VI. Nitq nəfəsinin və səsin 
çatdırılmasının sinxronluğunun 
formalaşması: hecalarda sinxron 


nəfəs almağı məşq etmək: AH, UH, 
IH, - A- U-, I- saitlərini oxuyarkən 
uşağın əlinin və loqopedin qarşılıqlı 
nəzarəti ilə sait səsləri məşq etmək. 

VIL Səs tələffüzü pozulmalarının 
korreksiyası. Səs istehsalının 
ardıcıllığı və SƏS tələffüzü 
korreksiyası artikulyasiya aparatında 
iflic və parezin lokallaşdırılmasından 
VƏ uşağın fərdi kompensasiya 
qabiliyyətindən asılıdır. İlk növbədə, o 
səslər yerləşdirilir ki, onların forma- 
laşması zamanı dilin və dodaqların 
müvafiq hissələri ən az spastik olur. 
16, s.35-361 
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Problemin aktuallığı. Uşaqlarda 
serebral iflic zamanı nitq pozulması, bir 
çox ailə və ictimai təşkilatlarda böyük bir 
məsələdir. Bu məsələ, uşaqların həyat 
keyfiyyətini və sosial inteqrasiyasını ciddi 
dərəcədə təsir edən bir problemdir. 
Uşaqlarda serebral iflic zamanı nitq 
pozulmasının aktual olması, bir neçə mə- 
sələyə əsaslanır. Nitq pozulması, 
uşaqların ictimaiyyətdə rahat 
inteqrasiyasını çətinləşdirir, onların digər 
uşaqlarla və ictimai təşkilatlarla kommu- 
nikasiyasını məhdudlaşdırır. Nitq 
pozulması, uşaqların təhsil prosesini 
məhdudlaşdırır. Sinif mühitində, müəllim- 
lərlə və digər tələbələrlə səmərəli əlaqə 
qurmaq problem yaradır. Nitq pozulması 


Problemin yeniliyi. Uşaq serebral 
iflici zamanı nitq pozulmalarının 
formalarının dəyərləndirilməsinə aid bir 
sıra tədqiqatlar təhlil edilir, eyni zamanda 
öz tədqiqatlarında aparılan nəticələri 
müqayisə edərək diaqnostika zamanı 
istifadə oluna bilən meyarlar təqdim 
olunub və ümumiləşdirilərək sistemləş- 
dirilib. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Məqalənin praktik əhəmiyyəti ondan 
ibarətdir ki, burada aparılan 
araşdırmalar uşaq serebral iflici zamanı 
nitq pozulmalarının diferensial diaqnozun 
qoyulmasında kömək edə biləcəkdir. 
Bunları tətbiq etməkdə loqopedlər, 
defektoloqlar, xüsusi pedaqoq və 


olan uşaqların psixolofi səhhəti ciddi psixoloqlar diaqnostikanın aparılmasının 
dərəcədə təsirlənə bilər. Bu, onların daha səmərəli keçirilməsində və 
özündə inamı və özsayqınlığı aşağı salır və korreksiya iş prosesində istifadə edə 
qeyri-adi vəziyyətlərin yaranmasına səbəb bilərlər. 
olur. 
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BAŞ BEYNİN GİCGAH SAHƏLƏRİNİN ZƏDƏLƏNMƏLƏRİ ZAMANI 
TƏZAHÜR EDƏN NİTQ PATOLOGİYALARI 
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ITDE€HOHaBaT€/Ib AsepöafıəkaHckoro I ocyuapcTBEHHOTO lIlenarorHnuecKoro 
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PE"EBBİIE TATOVOTHH, HPOZTBUTHFOHİH EC?1 TİPVİ HHOPA?KEHYİVİ 
BHCO"HBIX OBTACTEH TOİTOBHOTO MO3TVA 
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SPEECH PATHOLOGIES MANITFESTED IN DAMAGES TO THE 
TEMPORAL ARFAS OF THE BRAIN 


Xülasə. Dominant yarımkürənin zədələnməsi ilə müxtəlif fərdlərdə nitq (və 
əlaqəli funksiyalar) fərqli şəkildə pozulur və bəzilərində nisbətən asan bərpa olunur, 
digərlərində isə demək olar ki, bərpası mümkün olmur. Bu faktları yalnız 
zədələnmənin dərəcəsi ilə izah etmək olmaz (zədələnmənin həcmi, fəsad yaradan 
amillərin olması və s.). Göründüyü kimi, yarımkürələrdən birinin dominantlıq 
dərəcəsi, hətta nitq kimi lateral proseslərə münasibətdə də çox dəyişir və ali qabıq 
funksiyalarının lokal patologiyasında nəzərə çarpacaq müxtəliflik göstərir. 

Açar sözlər: vizual qavrayış, aparıcı yarımkürə, sensor funksiyalar, diffuz 
xarakterli, iltihabi proseslər, beyin problemləri, lokal zədələnmə 


PesroMe. IlpH ropaskeHHH HOMHHaƏHTHOTO TOTyHaprs peub (H CBS3aHHBI€ C HEH 
PyHKHHH) HapyıaroTcs y pa3HBiX THE T0-pa3HOMy, C OTHOCHTETBHO TETKHM 
BOCCTaHOBTEHHEM Y OHHHX H HOuUTH Ö€3 BOCCTaHOBHNEHHS y HpyTHX. l1laHHBI€ DaKTbI H€ 
MOTYT ÖBITB OÖPbSCHEHBI TOTBKO CTETEHbilO yIHepöa (O6BEMOM YIHT€pöa, HanHuHE€M 
OCTO2KHSEOHIMX QaKTOPOB H T.TI.). 110-BHNEMOMY, CTETHB HOMHHEDOBƏHHS OHHOTO H3 
roryıapHEü CETIBHO BaDBHpyeT Ha2Ke€ B OTHOMHLEHHH TaKHX TaTEpaTnıbHBIX TIDOHECCOB, 
KaK peub, H HNEMOHCTpHpyeT 3HauHTErbHyiO BapHa6enbHOCTb TOKaTBHOH TaTOTOTHH 
BBICIIIHIX KODKOBBIX İy HKHHİH. 

KorroueBbtre ciroBa: 3DHTE/IBHO€ BOCTDHSİTHE€, BE/ZİyLT€€ TTOYTİyLIMADH€, CEHCODHEİ€ 
dbyHKHHH, ZHqbiby3HPI€, BOCTa/IHTE/IBHBIE TTDOHNECCPİ, TTDOĞMTEMBI TOHOBHOTO MOSTa, 
TOKa/IBHBI€ HOBDESKHEHH si 


Summary. VVhen the dominant hemisphere is damaged, speech (and related 
functions) are impaired differently in different individuals, vvith relatively easy 
recovery in some and almost no recovery in others. These facts cannot be explained 
only by the degree of damage (volume of damage, presence of complicating factors, 
etc.). Apparently, the degree of dominance of one of the hemispheres varites greatly, 
even in relation to such lateral processes as speech, and demonstrates significant 
variability in the local pathology of higher cortical functions. 
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Key vvords: visual perception, dominant hemisphere, sensory functions, diffuse, 
inflammatory processes, brain problems, local damage 


Aktuallıq: Bir sıra müəlliflər 
(B.G Ananyev, 1960) mürəkkəb (nitq 
daxil olmaqla) əqli funksiyaların 
həyata keçirilməsində hər iki yarım- 
kürənin birgə iştirakı fikrinə 
qayıtdılar. Ali kortikal funksiyaların 
həyata keçirilməsində sağ 
subdominant yarımkürənin rolun 
qeyri-müəyyən olaraq qalırsa, o 
zaman xeyli sayda müəllifin klinik 


müşahidələri (Chester, 1936, A.R. 
Luria, 1947, Goodglass and 
Quadfazel, 1947, 1952, Ettlinger, 


Vackson və Zangvvill, 1955, Subiraco, 
1958, Afuriaguerra və Ekaen, 1960, 
Zangvvill, 1960 və başqaları) göstərir 
ki, solaxay insanlarda sol 
yarımkürənin subdominantlığı da nitq 
və onunla əlaqəli koqnitiv proseslərin 
pozulmalarına səbəb olur. 

Qeyd edilməlidir ki, beynin eyni 
nahiyəsində lokallaşan ocaqlı 
zədələnmə müxtəlif vəziyyətlərdə 
fərqli simptomatika ilə təzahür edə 
bilər. Sol yarımkürənin "nitq 
zonalarını" zədələyən ocağın, hər 
hansı bir nəzərə çarpacaq simptom- 
larla müşayiət olunmaya bildiyini 


göstərən müşahidələr böyük 
əhəmiyyət kəsb edir (məsələn, 
zədələnmə erkən uşaqlıqda baş 


verərsə və ya əgər beyin qabığının bu 
sahələrində patololi vəziyyət ləng 
inkişaf edirsə). Buna bir faktı əlavə 
etməliyik ki, bütün psixi funksiyalara 
münasibətdə bir yarımkürənin mütləq 
dominantlığına nadir olaraq rast 
gəlinir. Ehtimal olunur ki, bir çox 


insanlarda müxtəlif (funksiyalara 
qismən və ya qeyri-bərabər 
dominantlıq üstünlük təşkil edir. 


Bunun sayəsində bir insan, məsələn, 
"sağ əlli" olduğu halda, sol gözün 
aparıcı funksiyası üstünlük təşkil edə 
bilər və s. 11) 
Yarımkürənin 
müxtəlif dərəcələri, 


dominantlığının 
artıq qeyd 
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edildiyi kimi, təkcə subyektdən 
subyektə deyil, həm də funksiyadan 
funksiyaya dəyişir. Əgər insanların 
əksəriyyətində nitq prosesləri, bir 
qayda olaraq, dominant yarımkürənin 
lateralizasiyasından nəzərəçarpacaq 
dərəcədə asılıdırsa, bir sıra digər 
funksiyalarda aparıcı lateralizasiya 
dərəcəsi daha az ifadə olunur. 

Tədqiqatlarda vizual qavrayış 
proseslərinin aparıcı yarımkürə ilə 
daha az dərəcədə əlaqəli olduğu və 
davamlı aqnostik pozulmaların kor- 
teksdəki müvafiq şöbələrin ikitərəfli 
zədələnmələri nəticəsində baş verdiyi 
göstərilir. 

Beynin frontal hissələrinin 
zədələnməsi səbəbindən təşkilati və 
iradi fəaliyyətin pozulması müşahidə 
olunur. Qeyd olunanlar müxtəlif psixi 
funksiyaların fərqli lateralizasiyası 
haqqında düşünməyə vadar edir. Bəzi 
psixi proseslərə münasibətdə daha çox 
sağ yarımkürənin dominantlığından 
danışmaq olar, musiqi prosesləri, öz 
qüsurunu dərk etmək və s. Mürəkkəb 
psixi fəaliyyətin həyata keçirilməsində 
hər iki yarımkürənin müxtəlif səviyyəli 
iştirakı məhdudlaşmır. 

Son onilliklərdə aparılan 
tədqiqatlar (B. G. Ananyev, 1959, 
1960 və s.) göstərir ki, bir qayda 
olaraq, bir çox funksiyalar hər iki ya- 
rımkürənin iştirakı ilə həyata keçirilir, 
lakin əllərdən birinin aparıcı, 
digərinin isə köməkçi rol oynayırsa, 
sol və sağ yarımkürələrin iştirakının 
fərqli təbiəti ortaya çıxır. 12) 

Sağ və sol yarımkürələrdə güllə 
yaraları zamanı taktil hissiyyatın 
pozulma xüsusiyyətləri tədqiq 
olunarkən, hətta həssaslıq kimi, nitq 
funksiyasından uzaq olan bir 
funksiyanın təşkilində hər iki 
yarımkürənin fərqli xarakter daşıdığı 
müşahidə olunur (Semm es, 
VVeinstein, Gent and Teiber, 1960). 
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Əgər sol (dominant) yarımkürədə 
sensor funksiyalar diferensasiya 
olunmuş şəkildə olursa, sağ 
(subdominant) yarımkürədə daha çox 
diffuz xarakterli olur. Buna görə də, 
sol yarımkürədə yalnız sensomotor 
sahənin zədələnməsi, əks tərəfdə 
həssaslığın pozulmasına gətirib çıxa- 
rır, bu zonalardan kənarda lokallaşan 
zədə hissiyyatın pozulmasına səbəb 
olmur. Əksinə, sağ yarımkürənin 
yaralanması sensomotor zonada yer- 
ləşməsə belə, hissiyyatla əlaqədar 
problemlərə səbəb ola bilər, çox 
zaman bu xəsarətlər eyni qolda 
hissiyyatın pozulmasına səbəb olur. 


Eyni morfolofi quruluşa malik 
olan hər iki yarımkürənin fərqli 
funksional diferensiasiyaya malik 


olması, təkcə nitqdə deyil, həm də 
sensor (və motor) funksiyalarda əksini 


tapır. 

Umumi beyin problemlərinin, 
xüsusilə bariz formaları damar 
xəstəlikləri və beyin şişlərində 


təzahür edir. 14) Məsələn, qanaxmaya 
və ya tromboza səbəb olan damar 
pozulmaları, adətən (daha çox yaşlı 


xəstələrdə) beyin qidalanmasının 
pozulması və arteriosklerotik 
dəyişikliklər. 


Qanaxma və ya tromboz, lokal 
zədələnmə hüdudlarından çox kənara 
çıxan əlavə pozulmalara gətirib 
çıxarır. Nisbətən böyük arteriyadan 
qanaxma (və ya tromboz) beynin 
geniş həcmini tutur, 
vaskulyarizasiyası bu arteriya ilə 
bağlıdır. Buna damar fəaliyyətinin 
yerli refleks pozulmaları da əlavə 
olunur. Bütün bunlar əsas patolofi 1o- 
kallaşmanın birbaşa yerləşdiyi 
hüdudlardan çox kənarda yaranan 
dəyişikliklərin yayılmasına gətirib 
çıxarır. 

Beyin şişlərində ümumi beyin 
amilləri də bariz təzahür edir. Bir 
qayda olaraq, hər bir, xüsusilə böyük 
ölçüdə olan şiş, likvor mübadiləsinin 
dəyişilməsi ilə müşayiət olunan hidro- 
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sefaliya ilə nəticələnir. Beyin şişi qan 
damar dövranına nəzərəçarpacaq 
dərəcədə təsir edir, damarlarda 
mexaniki və reflektor dəyişikliklərə 
səbəb olur, patolofi zədələnmə 
sərhədindən kənarda yerləşən beyin 
toxumasının normal qidalanmasının 
pozulmasına səbəb olur. Sürətlə 
böyüyən beyin şişlərinin daxilində 
intensiv şəkildə çürüyən toxumaların 
toksik amil olaraq ümumi simp- 
tomatikaya əlavə olunduğunu da qeyd 
etmək vacibdir. Lokal və ümumi beyin 
amilləri ekstraserebral şişlərdə 
(araxnoid-endoteliomalar), nisbətən 
ləng artan lokal məhdudiyyətli 
(məsələn, astrositomalar və oliqo- 
dendroqliomalar) və ya sürətli 
böyüyən bədxassəli şişlərdə (me- 
dulloblastoma, multif normal spon- 
gioblastoma, machitis və s.) fərqli 
olur. Şişlərin böyüməsi yalnız sinir 
elementlərini məhv etmir, həm də 
toksik təsir ilə müşayiət olunur. 13) 
Beyin şişləri olduğu halda ümumi 
beyin və lokal komponentlərin nisbəti 
şişin artımı ilə əlaqədar eyni bir 
xəstədə kompensasiya mexanizminin 
pozulması nəzərə çarpacaq dərəcədə 
dəyişə bilər. Nəhayət, lokal və ümumi 
beyin komponentlərinin nisbəti 
müxtəlif günlərdə və hətta eyni günün 
müxtəlif saatlarında eyni qalmır. 14) 
Məlumdur ki, bir sıra müxtəlif amil- 
lərdən asılı olan kəllədaxili təzyiqin 
artması məlum dövrlərə (və ya 
günlərə) gətirib çıxara bilər ki, 
xəstənin ümumi vəziyyəti pisləşir və 
hipertoniya simptomları və artır. Belə 
dövrlərdə xəstə yalnız qan təzyiqini 
azaldan dərmanların tətbiqindən 
sonra tədqiqat üçün əlçatan olur. Mü- 


təxəssislər belə xəstələrdə bütün 
funksiyaların yüksək dərəcədə 
tükənməsini, tədqiqatların nəticələ- 


rinin dəyişkən olduğunu qeyd edirlər. 
Beynin demək olar ki, bütün 
zədələnmələrində ümumi serebral 
komponentlərin olması lokal simpto- 
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matikanın qiymətləndirilməsini 
çətinləşdirir. 

Problemin elmi yeniliyi. Qeyd 
edilən ümumi beyin amilləri 
dinamikanın və sinir proseslərinin 
patolofi dəyişikliklərinə, sinir proses- 
lərində oyanma və ləngimə 
proseslərinin nisbətinin pozulmasına 
və patolofi inertlik əlamətlərinin 
təzahürünə səbəb olur. Bütün bu 
pozulmalar psixi fəaliyyətdə, əsasən 


çox 


də psixi proseslərin mürəkkəb 
formalarında dəyişikliklərə səbəb 
olur. Belə hallarda neyrodinamik 
pozulmalar bir deyil, bir çox 


sistemlərdə özünü göstərir ki, bu da 
əslində onları lokal neyrodinamik qü- 
surlardan fərqləndirməyə əsas verir. 
Yalnız ən ağır hallarda, ümumi beyin 
amilləri lokal simptomları o qədər 
maskalayır ki, lokal diaqnostika qeyri- 


mümkün olur. 
Ali psixi funksiyaların 
pozulmasının qiymətləndirilməsində 


xüsusi yer beynin dərin hissələrində 
və ilk növbədə beyin kökü və diense- 
falik bölgədəki patolofi dəyişikliklər 
kortikal proseslərin gedişatına təsir 
əsas yer tutur. Belə zədələr retikulyar 
formasiyanın funksiyalarında xüsusi 
pozulmalara səbəb olur, nəticədə kor- 
teksin tonusu, bəzən isə xəstənin 
ümumi şüur vəziyyəti kəskin dəyişir. 
Bu amillər də kortikal fəaliyyətdə 
nəzərəçarpan pozulmalara səbəb ola 
bilər və ocaqlı zədələnmələr zamanı 
diaqnoz qoymağı çətinləşdirir. 

Nəhayət, bir çox hallarda 
perifokal iltihabi proseslər və 
hipertenziv-dislokasiya kimi amillər 
ilkin zədələnmənin yaratdığı 
fəsadların nəzərəçarpacaq dərəcədə 
genişlənməsinə və tədqiqatçının artıq 
yalnız ocaqla deyil, regional simptom- 
larla qarşılaşmasına səbəb ola bilər. 
Bu simptomologiya beynin zədəyə 
bitişik bölgələrində patolofi prosesin 
səbəb olduğu bir sıra əlavə 
pozulmaları əhatə edir. 
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Ümumi klinik mənzərədə əsas 
zədənin beynin uzaq nahiyələrinə 
təsiri də mühüm yer tutur. "Uzaqdan" 
belə təsirlərə, məsələn, beynin frontal 
paylarının pozulmuş funksiyalarının 


ikincili simptomları (və ya 
"psevdofrontal" simptomlar), xüsusən 
də ənsə bölgəsində topik diaq- 


nostikada çətinliklər yaradır. Bununla 
belə, qeyd etmək lazımdır ki, bir sıra 
hallarda, ümumi beyin faktorları 
simptomu daha da gücləndirir yerli 
zədələnmələrin həcmi daha aydın gö- 
rünməyə başlayır, kəllədaxili təzyiqin 
artması ilə təzahür edir. Bütün bu 
məqamlar yerli beyin zədələnmələri 
halında yüksək kortikal funksiyaların 
pozulmasının xüsusiyyətlərinin 
öyrənilməsini nəzərə çarpacaq 
dərəcədə çətinləşdirir. 13) Təcrübə 
göstərir ki, bütün ağırlaşmalara bax- 
mayaraq, ali qabıq funksiyaların 
psixolofi tədqiqi beyin 
zədələnmələrinin diaqnostikasında öz 


yerini tapmış və mnevrololi və 
neyrocərrahiyyə klinikalarında bu 
məqsədlər üçün istifadə olunan 


metodlardan biridir. 
Bir qayda olaraq, korteksin bu 


sahəsi zədələnən xəstələr mətni 
üzündən düzgün köçürür, güclü 
kinestetik hissiyyata əsaslanaraq 


tanış sözləri yaza bilirlər. Lakin onlar 
diktə edilmiş sözləri və ya özlərinə 
məxsus mətni yaza bilmirlər. Ən 
kobud pozulma hallarında, müstəqil 
şəkildə və ya diktə altında yazı qeyri- 
mümkün olur və xəstə təsadüfi, qeyri- 
adekvat hərflər toplusunu yazır. Daha 
yüngül hallarda isə xəstə xüsusi səs 
təhlili tələb edən sözlərdə səhvlər 
edir. Oxu pozulmalarına gəldikdə isə, 
belə xəstələr keçmiş təcrübələrinə 
əsaslanaraq tanış sözləri (öz 
soyadlarını, yaşadıqları şəhəri və s.) 
asanlıqla tanıyır, hətta qəzetlərə 
baxıb oxuduqlarının ümumi mənasını 
anlaya bilsələr də, ayrı-ayrı hərfləri, 
hecaları və ya daha az tanış olan 
sözləri oxuya bilmirlər. Tanış sözlərin 


əfər) 


tanınmasının qorunması ilə düzgün 
oxunuşun kobud pozulması arasındakı 
uyğunsuzluq belə xəstələrin ən xa- 
rakterik xüsusiyyətlərindən biridir. 
Temporal (akustik) afaziya zamanı 
nitqin səs tərəfinin pozulması, onun 
semantik quruluşunun pozulması ilə 
sıx bağlıdır. Bu hallarda ilkin olaraq, 
səs və məna vəhdəti olan fonem və 


anlamanı təmin edən fonematik 
eşitmə pozulur. Təbii ki, nitqin səs 
(fonematik) quruluşu pozulduqda, 


onun əsasında təşkil olunmuş məna 
sistemi də pozulur. Nitqin məna 
tərəfinin bu cür pozulması “sindrom 
sensor afaziya” adlanır. “Hava”, 
“Dava”, “Tava” sözlərini ritmik 
quruluşuna görə eyni eşidən xəstə, 
əlbəttə ki, onun məna tərəfini itirir. 

Sensor afaziya zamanı kobud 
pozulma hallarında söz tərkibi və 
mənası dağılırsa, daha yüngül 
pozulmalarda nitqin söz tərəfinin po- 
zulması yalnız xüsusi nümunələrdə 
aşkar edilə bilər. Belə testlərdən biri, 
dinləmə üçün təqdim olunan bir neçə 
sözünün mənasını saxlamaq testidir. 
Əgər sensor afaziyanın yüngül 
forması olan, “göz”, "burun", "qulaq" 
sözlərinin mənasını saxlayan xəstəyə 
üz hissələrinin adlarını çəkərək, 
təkrar göstərməyini təklif etsək, 
həmin sözlərin mənasını necə ftirdiyi 
təzahür edəcək. Xəstə ardıcıl şəkildə 
sözləri səhv təkrarlayaraq düzgün 
göstərməyəcək. Sözün birbaşa məna- 
sının belə pozulması, obyekti, əşyanı 
bildirən sözün xəstəyə əyani 
təqdimatı olmadığı hallarda xüsusilə 
aydın şəkildə ortaya çıxır. Təqdim olu- 
nan söz uyğun obyekt və ya əşya ilə 
müşayiət olunarsa, xəstəyə sözün 
mənasını yadda saxlamağa və 
hafizədə möhkəmləndirməyə imkan 
verir, bu, sensor afaziya olan xəstələr 
üçün bərpaedici mərhələdə öyrənmə 
üsullarından biridir. 

Sensor afaziyalı xəstədə nitqin 
məna tərəfinin qeyri-bərabər 
pozulması daha sonra, sözlərin aktiv 
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nitqdə istifadəsini və başa düşməyi 
çətinləşdirir. Məhz buna görə sensor 
afaziyası olan bir xəstə çox zaman 
sözün yalnız ümumi semantik 
mənasını qavrayır, onu diferensasiya 
edərək fərqləndirə bilmir, hətta daha 
çox bu sözün xüsusi mənasını başa 
düşə bilmir. Temporal (akustik) 
afaziya halları ilə bağlı müşahidələr 
göstərir ki, temporal bölgə 
sistemlərinin zədələnməsi sözlərin 
yadda saxlanması və təkrarlanmasının 
pozulmasına səbəb olur. Sensor nitqin 
pozulması mütləq nitq amneziyası ilə 
müşayiət olunur. Bəzən temporal 
afaziyanın nisbətən yüngül forması 
zamanı bir və ya iki sözü 3-5 saniyəlik 
pauza ilə xəstəyə təqdim etmək 
kifayətdir ki, onun təkrarlaması 
çətinləşsin və sözü parafaziyalarla 
əvəz edərək təqdim etsin. Xəstədən 
bir sıra sözləri və ya bütöv bir ifadəni 
təkrar etməsi tələb olunduqda 
sözlərin yadda saxlanması və tək- 
rarlanmasında çətinliklər daha aydın 
müşahidə olunur. 


Sözün quruluşunun fonemik 
mənasının müxtəlifliyi ilə əlaqəli 
verbal yaddaşın fərqli pozulmaları 


əşyaların adlandırılması ilə bağlı təc- 
rübələrdə eyni şəkildə görünür. 
Əşyanın düzgün adını tapmağa 
çalışan belə xəstə tez-tez sözləri tələf- 
füz edir, onların səs tərkibini təhrif 
edir və lazımi sözləri başqa sözlərlə 
əvəz edir. Bu qrup xəstələr üçün 
xarakterik olan daha bir xüsusiyyət 
odur ki, sözü xəstənin yadına salmaq 
üçün işarə edilən ilk səs və ya və 
istədiyiniz sözün ilk hecası da 
xatırlamağa kömək etmir. Nitqin fo- 
nemik strukturunun pozulması verbal 
yaddaşın pozulmasına gətirib çıxarır 
ki, bu da, sözlərin təkrarlanması və ya 
əşyaların adlandırılmasında, habelə 
xəstənin müstəqil və geniş nitqində 
özünü göstərir. Artıq qeyd olunduğu 
kimi, bu hallarda işarələrin köməyi ilə 
də lazımi sözləri xatırlamağa kömək 
etmir. Sensor (akustik) afaziyanın 
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xarakterik xüsusiyyətlərindən biri də 
odur ki, fonetik analiz və sintezdə, 
qüsurla əlaqəli olmayan digər 
funksiyalar, bir qayda olaraq, 
qorunmuş olur. Temporal sistemləri 
zədələnmiş xəstə şəkillərin vizual 
təhlilini tələb edən (tapşırıqları 
düzgün yerinə yetirməyə davam edir, 
məkanda bələdləşmə, məkan 
praksisinin əməliyyatını uğurla yerinə 
yetirir. Çox vaxt bütün bu funksiyalar 
o qədər qorunub saxlanılır ki, xəstə, 
hətta əsas qüsurunu kompensasiya 
etmək üçün onlardan istifadə edə 
bilər. Buna görə də, kinestetik və 
vizual-məkan analizi və sintezinə 
əsaslanan tapşırıqlardan, bu qrup 
xəstələr üçün bərpaedici təlimdə 
istifadə edilə bilər. 

Sol temporal hissədə orta 
bölmələrin zədələnməsi halında hansı 
pozulmalar baş verir, yəni, eşitmə 
analizatorunun qabıq nüvəsi ilə bir- 
başa əlaqəsi olmayan və şərti olaraq 
"qeyri-nüvə" şöbələri kimi təyin 
olunan şöbələr zədələndikdə nə baş 
verir ? Bu sual bu sahədə zədələn- 
mələrin tezliyi səbəbindən böyük 
praktik əhəmiyyət kəsb edir (bölgə 


şişləri və ahbsesləri) və daha 
mürəkkəb olur. Eşitmə 
analizatorunun "nüvə zonasının" 
ikincili sahələri kimi, qabığın bu 
hissələri periferiya ilə birbaşa əlaqəsi 
olmayan görmə mərkəzinin 
nüvələrindən lifləri qəbul edən 


zonalara aiddir və beləliklə, beyin qa- 
bığının daha mürəkkəb zonalarının 
bir hissəsini təşkil edir. Onlar 
insanlarda xüsusilə aydın şəkildə 
inkişaf edir və beyin qabığının 
nisbətən yeni formasiyalarını təmsil 
edir. Bu şöbələr üçün iki xüsusiyyət 
vacibdir. Bir tərəfdən, bu bölmələrin 
bəziləri digər (vizual) analizatorun 
sisteminə aid olan kortikal 
formasiyalarla sıx bağlıdır və hər iki 
analizatorun kortikal uclarının üst- 
üstə düşmə zonası kimi qəbul edilə 
bilər. Digər tərəfdən, bu formasiyalar 
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daha qədim formasiyalarla, yəni: 
limbik bölgə və temporal korteksin 
bazal bölmələri ilə əlaqələri saxlayır - 
kortikal tonus və affektiv proseslərin 
tənzimlənməsinə bilavasitə təsir edir. 
Temporal bölgədəki orta 
hissələrin korteksi həm eşitmə, həm 
görmə bölmələri və korteks ilə, həm 
də qeyri-spesifik, tonik mexanizmlərlə 
və affektiv proseslərlə birbaşa əlaqəsi 
olan mediobazal bölmələrlə sıx 
əlaqəyə malik olduğundan yüksək 
kortikal funksiyaların çox mürəkkəb 
olduğu görünür. Buna görə də, 
zədələnmə zamanı daha yüksək 
kortikal (və xüsusən nitq) proseslərin 
pozulması şübhəsiz ki, maraq doğur- 
malıdır. Bu simptomların təzahürü, 
beyindaxili sahədə şişlər və abseslərlə 
əlaqəli çoxlu sayda patolofi 
proseslərin temporal korteksin məhz 
bu hissələrinə birbaşa təsir 
göstərməsi səbəbindən artır. Belə 
hallarda müşahidə olunan amillər 
patolofi prosesin yuxarı gicgah 
bölgəsinə təsirin nəticəsi kimi başa 
düşülməlidir. Bundan əlavə, burada 
söhbət patololi prosesin gicgah 
bölgəsi ilə ənsə (formasiyaların 
birləşməsinə təsiri nəticəsində beyin 
qabığının tonusunun pozulması və 
ümumi vəziyyətindən gedir. Bu 
sahənin zədələnməsi nəticəsində 
yaranan ali intellektual (və xüsusilə 
nitq) funksiyalarının pozulmasının 
faktiki xarakteri müəyyən olunur. 
Afaziyanın bu forması ilə 
yuxarıda təsvir edilən akustik-qnostik 
nitq pozulmaları arasındakı əsas fərq 
ondan ibarətdir ki, bunlarda fonema- 
tik eşitmə bütün hallarda toxunulmaz 
qalır və ya qismən pozulur. Belə 
xəstələr yaxın (müxalif) fonemləri 
qarışdırmadan asanlıqla təkrar edə 
bilirlər, qarışdırma yalnız tapşırıqlar 
mürəkkəb olduqda yaranır. O, ayrı- 
ayrı sözləri səs tərkibini dəyişmədən 
və hərfi parafaziya vermədən asan- 
lıqla təkrar edir. Çox vaxt o, diktədən 
müəyyən sözləri düzgün yaza bilir və 
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ya yalnız sözlər tanış olmayan və ya 
səs tərkibi mürəkkəb olduğu hallarda 
səhv edir. Bu cür xəstələr eşitmə 
vasitəsilə təqdim edilən sözləri yadda 
saxlamağa çalışdıqları zaman fərqli 
pozulmalar baş verir. Ayrı-ayrılıqda 
sözləri yadda saxlamaqla, bir neçə söz 
(üç və ya dörd söz) silsiləsini yadda 
saxlamaq və təkrarlamaq üzrə 
nəzərəçarpacaq çətinliklər yaşamağa 
başlayırlar. Bu hallarda, xəstə, bir 
qayda olaraq, bütün seriyanı təkrarla- 
ya bilmədən yalnız bir və ya iki sözü 
təkrarlaya bilər. Bəzən əvvəllər 
təqdim olunan sözləri təkrarlayaraq 
lazımi sözləri davamlı sözlərlə əvəz 
etməyə başlayırlar. Xəstəyə bir sıra 
qısa ifadələr təklif edildiyi hallarda, 
bir qayda olaraq, sonuncu ifadəni 
unudur və ya ifadələri qarışdırır. 
Vizual olaraq təqdim olunan 
işarələr seriyasının izlərinin (məsələn, 
həndəsi fiqurların) şifahi işarələrdə 
təqdim olunan izlərindən daha yaxşı 
saxlanılması xarakterikdir. Bu zədə- 
lənmələrin əsas xüsusiyyətlərindən 
biri kimi ÇIXIŞ edən izlərin 
saxlanmasının qeyri-sabitliyi nitq fəa- 
liyyətinin digər növlərində də özünü 


göstərir. Sözlərin mənasını başa 
düşmək, obyektləri adlandırmaq və 
xəstənin aktiv nitqini müşahidə 
etməklə eksperimentlərdə aydın 


şəkildə izlənilə bilər. 
Problemin praktik əhəmiyyəti. 
Bir qayda olaraq, bu qrupdakı xəstələr, 


əvvəlki qruplarda olan xəstələrdə 
müşahidə edildiyi kimi, sözlərin mənaları- 
nı başa düşməkdə nəzərəçarpacaq 
çatışmazlıqlar göstərmirlər. Bununla 
belə, təklif olunan sözlərin əhatə 
dairəsini genişləndirmədə çətinlik və 
yadda saxlama ilə yanaşı, mövzu ilə 
əlaqəli olan sözləri xatırlamada 
pozulmalar da olur və xəstələr, məsələn, 
"gözləri və qulaqları" eşidərək, fərq 
etmədən, dəfələrlə "göz və burun" 
göstərə bilər. Oxşar faktlar adları çəkilən 
şəkillərin və ya obyektlərin göstərilməsi 
ilə bağlı təcrübələrdə də müşahidə 
olunur. Qarşısına müxtəlif obyektlərin 
təsvirləri olan şəkillər qoyulan xəstə, 
fərdi adlandırılmış şəkilləri düzgün 
göstərə bilər, adlar onlara cüt və ya üç-üç 
təqdim edilərsə, bu hallarda baş verən 
sözlərdə mənanı ilə şifahi amneziya açıq 
şəkildə təzahür edir. Bir qayda olaraq, bu 
xəstələrdə adlandırma və obyektlərin 
("amnestik afaziya" fenomeni) çətinlikləri 
xüsusilə ifadə edilir. Məhz bu fakt bütün 
pozulmalar qrupunu "amnestik-afaziya" 
adlandırmaq üçün əsas verdi. Bu hallarda 
xəstə bir obyekti düzgün adlandırır, lakin 
ikinci və ya üçüncünü adlandıra bilmir, 
əksər hallarda əvvəllər verilmiş adı 
təkrarlayır. Səhv adın adətən xəstə tərə- 
findən tanınmaması xarakterikdir ki, bu 
da burada yeri olan sözün bilavasitə 
mənasının pozulmasını göstərir. 

Mnestik-afazik tipli oxşar 
pozulmalar bu xəstələrin aktiv nitqində 
də özünü göstərir. Əslində, bu qrupun 
xəstələrində aktiv nitqdə parafaziyalar 
görünür. Bununla belə, o, hərfi deyil, 
daha çox verbal olur. 
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SPEECH DEVELOPMENT OF CHILDREN VVTTH LIMITED HEALTH 
OPPORTUNTTIES AS ONE OF THE MAIN TASKS OF SPECIAL 
EDUCATIONAL SCHOOLS 


Xülasə. Korreksiya pedaqogikasında və psixologiyasında əmək təlimi sistemi 
uzun müddətdir ki, kifayət qədər inkişaf edir. Bu problemi araşdıran tədqiqatçıların 
əksəriyyəti əmək təliminin SİM uşaqların inkişafında əhəmiyyətli rol oynadığını qeyd 
etmişlər. SİMU şəxsiyyətinin motivasiya ehtiyacı, emosional-iradi, fiziki, idrak 
sahələrinin inkişafına birbaşa təsir göstərən əmək təlimi insanın cəmiyyətə sosial uy- 
ğunlaşmasına kömək edən ən mühüm amildir. 

Açar sözlər: sağlamlıq imkanları məhdud uşaqlar, müstəqillik hissi, təfəkkür, 
ünsiyyət prosesi, əmək təlimi, lügət ehtiyatı 


PesroMe. CHCTEMƏ TDyHOBOTO OÖyu€HHS B KODpeKHHOHHOH Te€HNarorHKe H 
TICHXOTOTHH HOCTaTOHHO pa3BHTa. BOTBHHHHCTBO HCCH€HOBƏaTETEİ, HCCTEHyTOLIMX ƏTy 
TIDOÖTEMY, OTM€uaHnH, uTO TDyHOBO€ OÖyueHH€ HTpaeT Ba2KHYTO pOHb B pa3BHTHH 
HETEİ C OCOĞÖBMEH HOTDEeÖHOCTAMH. TDpyHOBO€ OÖyueHH€, OKa3bIBaEOH€ HE- 
TIOCDEHCTBEHHO€ B/THSHH€E Ha pa3BHTH€ MOTHBaHHOHHOİT, ƏMOHHOHƏTBHO-BOT€BOH, 
br3ruecKOH H T1O3HƏBaTE?BHOH CÖeDBbi HETEEİ C OTDaHHHEHHBİMH BO3MOSKHOCTSMH 
3H/ODOBBS SIB/IS€TCSİ BaZKHEHHIİHM Q)aKTODOM, TİOMOTƏTOHIHM HETOBEKY COHHaTIBHO 
amarıTHpoBaTbCs K OÖIH€CTBy. 

KOrroueBbre ciroBa: HNETH C OTDaHHHE€HHBIMH BOSMOSKHOCTSİMH: 3/ODOBBSİ, HVBCTBO 
CAMOCTOSITE/IBHOCTH, MPİLUTEHH€, TIDOH€ECC OĞLNIEHHSI, TDVHOBOC OÖYH€HH€, C/TOBaDHEPIH 
samac 


Summary. The system of labor training in correctional pedagogy and 
psychology has been developing for a long time. Most researchers studying this 
problem have noted that labor training plays an important role in the development of 
children vvith special needs. Labor training, vvhich has a direct impact on the 
development of the motivational, emotional-volitional, physical and cognitive spheres 
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of children vvith disabilities, is the most important factor in helping a person socially 


adapt to society. 


Key vvords: children vvith disabilities, sense of independence, 


thinking, 


communication process, labor training, vocabulary. 


Aktuallıq: Korreksiya 
pedaqogikasında və psixologiyasında 
əmək təlimi sistemi uzun müddətdir 
ki, kifayət qədər inkişaf edir. Bu prob- 
lemi araşdıran tədqiqatçıların 
əksəriyyəti əmək təliminin SİM 
uşaqların inkişafında əhəmiyyətli rol 
oynadığını qeyd etmişlər. SİMU şəx- 
siyyətinin motivasiya ehtiyacı, 
emosional-iradi, fiziki, idrak 
sahələrinin inkişafına birbaşa təsir 
göstərən əmək təlimi insanın 
cəmiyyətə sosial uyğunlaşmasına 
kömək edən ən mühüm amildir. 

SİMU təlim-tərbiyəsi xüsusi 
təşkil edilmiş tədris müəssisələrində 
həyata keçirilir. 

Xüsusi məktəbdə SİM şagirdlər 
üçün əmək təliminin vəzifələri 
bunlardır: 

- işə motivasiyalı münasibətin 
tərbiyəsi və müvafiq şəxsiyyət 
xüsusiyyətlərinin: kollektivdə işləmək 
bacarığı, müstəqillik hissi, özünü 
təsdiq etmə, məsuliyyətin inkişaf 
etdirilməsi, 

-əqli, fiziki 
çatışmazlıqlarının əmək 
vasitəsilə korreksiya və 
sasiyası, 

- məktəb məzunlarına 
istehsalatda işləməyə imkan verən 
məhsuldar əmək üçün peşə hazırlığı. 

SIM uşaqların bütün 
kateqoriyaları üçün əsas olan bu 
vəzifələr əqli və psixofiziki xüsusiy- 
yətlərinə və imkanlarına görə onların 
ümumi təhsillə, xüsusilə peşə təlimi 
və məşğulluq məsələlərinin həllində 
xüsusi əhəmiyyət kəsb edir. 

SİM şagirdlərin nitqinin inkişafı 
əmək təlimi dərsləri zamanı aparılan 
korreksiya işlərinin mühüm tərkib 
hissəsidir. 11)Nitqin əsas funk- 
siyalarından biri ünsiyyətdir. Ünsiyyət 


inkişaf 
təlimi 
kompen- 
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prosesində müxtəlif fəaliyyət 
sahələrində, xüsusən də məhsuldar 
işdə toplanmış təcrübə mənimsənilir. 
Nitq təfəkkürün əsas vasitəsi və 
formasına çevrilir. Eyni zamanda işin 
təşkili səviyyəsini təyin edən praktiki 
və nitq fəaliyyəti arasındakı ardıcıllıq 
şagirdin müstəqillik səviyyəsinin inki- 
şafı ilə yanaşı, həm də təfəkkürün, 
nitqin və təcrübənin inkişafında 
vəhdət kimi özünü göstərir. 

Əmək dərslərində nitq inkişafı 
işlərinə aşağıdakılar daxildir: lüğət 
işi, şagird sorğuları, söhbətlər, əyani 
vəsaitlərin şifahi təhlili, şagirdlərin 
nitq və əmək fəaliyyəti arasında 
əlaqənin qurulması. 

Beləliklə, xüsusi məktəblərdə 
nitqin inkişafı bütün tədris 
prosesində, xüsusilə də korreksiya- 
inkişafetdirici işlərinin mərkəzi vəzifə- 
lərindən biridir. SİMU-da nitqin 
tələffüz, lüğət və qrammatik 
tərəflərinin xarakterik pozulmaları ilə 
yanaşı, kommunikativ vərdiş və 
bacarıqların inkişafsızlığı kimi 
çatışmazlıqlar müşahidə olunur. 
Onlar ünsiyyət prosesində SÖZ 
seçməkdə, dialoq üçün cümlələr 
qurmaqda çətinlik çəkirlər və ifadəli 
nitq vasitələrindən necə istifadə et- 
məyi bilmirlər. Buna görə də SİMU-da 
şifahi nitqin ünsiyyət vasitəsi kimi 
formalaşması korreksiya məktəbinin 
aparıcı vəzifəsi kimi çıxış edir. SİM 
uşaqlarda nitq qüsurlarının vaxtında, 
məqsədyönlü şəkildə aradan 
qaldırılması onların əqli fəaliyyətinin 
inkişafına, tədris materialının mənim- 
sənilməsinə kömək edir, onların 
cəmiyyətə daha tez adaptasiyasına, 
eləcə də sosiallaşmasına kömək edir. 

Psixolofi-pedaqofi tədqiqatlar 
göstərir ki, düzgün təşkil olunmuş 
əmək təlimi SİM şagirdlərdə nitq 
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fəaliyyətinin inkişafındakı çatışmazlıq- 
ların aradan qaldırılmasının səmərəli 


vasitəsidir. Belə ki, əmək təlimi 
dərslərində SİM uşaqlardakı nitq 
pozulmalarının vaxtında, məqsə- 


dəyönlü şəkildə aradan qaldırılması 
onların idrak fəaliyyətinin inkişafına, 
dünyagörüşünün zənginləşməsinə, 
bilik, bacarıq və vərdişlərin mə- 
nimsənilməsinə kömək edir. 

Əmək uşaqlarda müsbət 
şəxsiyyət xüsusiyyətlərinin inkişafına 
böyük töhfə verir. Əmək təlimi və 
fəaliyyəti zamanı əldə edilmiş bilik və 
bacarıqlar məktəbdənkənar praktik 
fəaliyyətlərdə tətbiqinə kömək edir. 

Xüsusi psixologiya və pedaqogika 
göstərir ki, SİMU ətraf mühit 
haqqında informasiyaları qəbul 
etmək, qavramaq, saxlamaq və emal 
etmək qabiliyyətinin xeyli aşağı 
olması nitqin inkişafsızlığı və ya nitqin 
ləng inkişafı ilə bağlıdır. Nitqin 
inkişaf pozulması uşaq fəaliyyətinin 
azalması, maraq dairəsinin daralması, 
emosional-iradi sferanın özünəməxsus 
təzahürləri ilə özünü göstərir. 

Əmək təlimi dərslərində SİM 13- 
15 yaşlı uşaqlarda və xüsusilə 16-18 
yaşlı yeniyetmələrdə bədii 
sənətkarlığa, texniki yaradıcılığa 
maraq və meylləri inkişaf etdirilir. 
SİM oğlanlarda və qızlarda, xüsusilə 
də yeniyetmələrdə bədii -texniki 
sənətkarlığa nəqqaşlıq, taxta 
yandırma və ya dəmir üstündə döymə, 
rəsm, toxuculuq, xalçaçılıq, tikiş, 
modelləşdirmə ilə məşğul olmaq üçün 
sabit maraqlar və meyllər inkişaf edir. 

Əmək təlimi dərslərində texnolofi 
bilik və əmək bacarıqlarını gündəlik 
praktikada qarşıya çıxan problemlərin 
həllində tətbiq etmək bacarığı bir sıra 
digər akademik fənlər (ana dili, riya- 
ziyyat, rəsm və s.) üzrə bilik və 
bacarıqlardan istifadə etməyi tələb 


edir. Bundan əlavə əmək təlimi 
dərslərində informasiya- 
kommunikasiya texnologiyalarından 
istifadə də tədris prosesinin 
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səmərəliliyinin yüksəldilməsini təmin 
edir. 


Xüsusi təhsil müəssisələrində 
əmək təlimi dərsləri məhz, SİM 
məktəblilərin yaradıcılıq qabi- 


liyyətlərinin və şifahi nitqinin inkişaf 
etdirilmə vasitəsi kimi mühüm 
əhəmiyyət kəsb edir. Burada mühüm 
rolu şagirdlərdə müəyyən şəxsi key- 


fiyyətlərin: müstəqillik, fəallıq, 
zəhmətkeşlik, öhdəçilik, məsuliyyət 
hissi və qənaətcillik və s. inkişaf 


etdirən /ayihələndirmə metodundan 
istifadə oynayır. Xüsusi məktəbin 
əmək təlimi müəllimi şagirdlərlə 
görüləcək əmək fəaliyyətini, hər hansı 
bir məhsulun hazırlanma mərhələ və 
gedişini layihələndirdiyi zaman, həm 
də şagirdlərdə sözlü nitqin inkişafı 
məsələlərini də nəzərə almalıdır. 

SİMU-rın əmək təlimi dərslərində 
sosial və məişətdə bələdləşməsi qeyd 
edilən bu Hfənlərarası qarşılıqlı 
əlaqələrin qurulması ilə aşağıda qeyd 
edilən məsələlərin həlli uşaqların cə- 
miyyətdə sosiallaşması üçün həyati 
əhəmiyyət kəsb edir: 

- idraki 

fəallaşdırılması, 

- təxəyyülün inkişafı, 

- yeni biliklər əldə etmək üçün 
maraq və motivasiyanın olması, 

- şifahi nitqin formalaşdırılması, 

- lüğət ehtiyatının artırılması. 


proseslərin 


SİMU -ın ümumi inkişafda 
irəliləməsi, onun bilik və bacarıqlara 
yiyələnməsi üçün digər fənlərin 


tədrisi ilə yanaşı, həm də əmək təlimi 
prosesində nitqin inkişafı üzrə xüsusi 
təşkil olunmuş dərslər də aparılır. 
SİMU -da nitq fəaliyyətinin 
tənzimlənməsi və normallaşdırılması 
onların ümumi inkişafına böyük təkan 
verir və bununla da nitq vasitəsi ilə 
sosial və əmək adaptasiyası üçün real 
zəmin yaradır. SİM uşaq və 
yeniyetmələr üçün cəmiyyətdə sosial 
rahatlığa və bərabərliyə nail olmağa 
yönəldilir. Buna görə də, əmək təlimi 
prosesində SİM şagirdlərin şifahi 
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nitqinin inkişafı 
kəsb edir. 

Əmək təlimi dərslərində uşaqlar 
görülən işlər haqqında tam cümlələrlə 
hesabat verməkdə, hazırladıqları 
məmulatın adını, xassə və xüsu- 
siyyətlərini təsvir etməkdə çətinlik 
çəkir, onların nitqi daha çox bir 
sözdən ibarət cümlələrlə xarakterizə 
olunur. 

Xüsusi məktəbdə SİMU-rın əmək 
fəaliyyətinin növləri elə seçilməlidir 
ki, əmək və ümumtəhsil dərslərində 
əldə edilmiş bilik, bacarıq və vərdişlər 
sinifdən kənar, məktəbdən xaric, evdə 
uşaqların asudə vaxtlarında da 
təkmilləşib möhkəmləndirilsin. 
Məsələn, ibtidai sinif şagirdləri əmək 
dərsləri zamanı modelləşdirmə ilə 
məşğul olurlarsa, dərsdənkənar 
məşğələlər zamanı kağız və ya təbii 
materiallarla işin təşkili faydalıdır. 
Xüsusi məktəblərdə sinifdənkənar iş 
fəaliyyətinin ən geniş yayılmış forması 
müxtəlif metal və taxta üzərində 
texniki modelləşdirmə, kəsmə və tikiş, 
toxuculuq və s. dərnəklərdir ki, 
bunlar adətən mövcud təlim 
emalatxanaları əsasında yaradılır. Bu 
dərnəklərdə müəyyən iş növünə 
maraq və meyl göstərən SİMU 
məşğul ola bilir. 11) 

Əmək təlimi prosesində SİMU-da 
nitq inkişafının müvəffəqiyyəti əsasən 
uşağın marağından, müxtəlif 
obyektlər haqqında getdikcə daha çox 
yeni məlumat əldə etmək istəyindən 
asılıdır. Buna görə də, şagirdlərin 
ətraf mühitə marağını oyatmaq və 
onların təcrübələrini zəngin- 
ləşdirməyə həvəsləndirmək çox 
vacibdir. Bu, öz növbəsində, uşaqlara 
suallar verməyi və cavablandırmağı 
öyrətmək üçün zəmin hazırlayır. Yəni 
müəllim hər bir dərsin mövzusuna aid 
nitq materialının seçilməsi, lüğətin 
zəruri SÖZ və terminləri 
dəqiqləşdirilməsi və toplanması, əv- 
vəllər öyrənilmiş nitq materialını 
təkrarlamaq və yenisi ilə birləşdirib 


böyük əhəmiyyət 
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şagirdlərə istifadə üçün təqdim edir. 
121 

Yeni söz və terminlərin daha 
yaxşı mənimsənilməsi və yadda 
saxlanması üçün onları nəinki şifahi 
öyrənir, həm də eşitmə və görmə ilə 
qəbul etdiyi informasiyanı dəftərdə 
yazır. Müəllim tərəfindən şagirdlərin 
nitqinə və ya sualına kəskin cavabı və 
ya irad bildirməsi, növbəti dəfə 
uşağın nə haqda sual vermək və ya 
danışmaq istəyinin qarşısını almış 
olur. Onlar soruşmamağa və ya 
danışmamağa qərar verəcəkdir. Buna 
görə də, müəllim şagirdlərin verdiyi 
suallara diqqətli olub, bir sualını 
cavabsız qoymamalı, onlarla 
mehriban, sakit səslə danışaraq sadə 
cavablar verməlidir. 

Əmək təlimi 
uşaqların ünsiyyət 
təmin edilməlidir. 

Əmək dərsləri şəraitində onlara 
həyata keçirdikləri müxtəlif fəaliyyət 
növlərinin artan mürəkkəbliyi 
əsasında fikir və təəssürat mübadiləsi 
üçün stimul yaratmaq vacibdir. 

SİM şagirdlərin şifahi nitqinin 
inkişafı qazanılmış biliklərin şifahi 
yoxlanılması ilə də bağlıdır. Məktəbdə 
ən çox istifadə olunan üsul fərdi 
sorğudur. Şagirdlərin şifahi nitqinin 
inkişafı biliyin şifahi yoxlanılması ilə 
asanlaşdırılır. Məktəbdə ən çox 
istifadə olunan üsul fərdi sorğudur. 

Ənənəyə görə, müəllim sorğunun 
aparılacağı mövzunun adını çəkir, 
sonra sinfə müraciət edir və sual 
verir, bundan sonra şagirdlərdən biri- 
ni çağırır. Bu, hər kəsə öz fikirlərini 
toplamaq və qarşıdan gələn cavaba 
hazırlaşmaq şansı verir. Müəllim hər 
kəsi natamam cavabları tamam- 
lamağa və səhvləri düzəltməyə cəlb 
edərsə, uşaqların sinifdə fəallığı artır. 


SİM 
da 


prosesində 
ehtiyacları 


Əmək təlimi prosesində SİMU-da 
özünə nəzarətin təşkili xüsusilə 
vacibdir. Bu nəzarət şagirdlər 
müstəqil olaraq öz (fəaliyyətlərini 
təşkil etməkdə və hazırladıqları 
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məmulatlara qiymət verməsindən 
ibarətdir. Eyni zamanda, onlar 
sualların qurulmasının sürətinə və 
məntiqinə, cavabların düzgünlüyünə 
nəzarət edir. Sonra müəllimlə rollarını 
dəyişdirirlər. Bu üsul təfəkkürün 
inkişafına, tədris materialının 
mənimsənilməsi və bacarıqların möh- 
kəmlənməsinə kömək edir. 14) 

Çox təəssüf olsun ki, bəzən 
müəllim SİM şagirdlərin mücərrəd 
təfəkkürünün zəif inkişaf dərəcəsini 
əks etdirən natamam nitq anlayışları- 
na əhəmiyyət vermir və bunun 
nəticəsində nitq inkişafı üzrə 
korreksiya və tərbiyə işlərini qeyri- 
qənaətbəxş aparır. 

Uşaqları ünsiyyət ehtiyacı 
şəraitində qoymaq, həyata 
keçirdikləri müxtəlif fəaliyyət növlə- 
rinin artan mürəkkəbliyi əsasında 
fikir və təəssürat mübadiləsi üçün 
stimul yaratmaq vacibdir. 

Beləliklə də, əmək təlimi 
dərslərində nitq inkişafının 
müvəffəqiyyəti əsasən uşağın marağın- 
dan, müxtəlif obyektlər haqqında 
getdikcə daha çox yeni məlumat əldə 
etmək istəyindən asılıdır. Buna görə 
də, onların ətraf mühitə marağını 
oyatmaq və SİMU -rın əməli və nitq 
təcrübələrini zənginləşdirməyə 
həvəsləndirmək çox vacibdir. 

Məlumdur ki, SİMU-lar nitqi mə- 
nimsəməkdə və başqaları ilə ünsiyyət 
qurmaqda çətinlik çəkmələri yaradıcı 
təfəkkürün inkişafına mənfi təsir 
göstərir. 14) 

Problemin 
Onlarda: 

- şifahi nitqin zəif inkişafı 
materialı dərk etməyi, yeni anlayışları 
mənimsəməyi və yeni vəzifələri başa 
düşməyi çətinləşdirir, 


elmi yeniliyi. 


- məntiqi təfəkkürün qeyri-kafi 
səviyyəsi ona gətirib çıxarır ki, SİM 
məktəblilər çox vaxt biliyi formal 
şəkildə mənimsəyir, qaydaları mexa- 
niki şəkildə əzbərləyir, onların 
praktikada tətbiq etməkdə çətinlik 
çəkirlər, 

- yeni anlayışların 
mənimsənilməsi prosesində onlar 
diqqətlərini konkret fikri cəmləş- 
dirməyə və ümumiləşdirmələrə 
keçməkdə çətinlik çəkirlər. 

Problemin praktik əhəmiyyəti: 
Qeyd edilən bu çətinlikləri aradan 
qaldırmaq üçün hər bir mövzu üzrə 
əvvəllər öyrənilmiş nitq materialı 
təkrarlanaraq yeni lüğətlə birləşdirilir və 
uşaqlara ilk dəfə istifadə olunan zəruri söz 
və terminlər təqdim edilir. Yeni söz və 
terminləri daha yaxşı mənimsəmək üçün 
nitq materialı nəinki şifahi öyrənilir, həm 
də dəftərə yazılır. 

Beləliklə də, xüsusi məktəb şəraitdə 
əmək təliminin tədrisi prosesində yeni 
tədris texnologiyalarından istifadə təkcə 
şagird şəxsiyyətinin kommunikativ 
xüsusiyyətlərini deyil, həm də mövzu 
üzrə biliklərin zənginləşdirilməsinə 
kömək edir, uşağın yaradıcılıq 
qabiliyyətlərinin açılması və təzahürü 
üçün maksimum şərait yaradır. Bundan 
əlavə, müəllimin özünün səriştəsini 
artırır. 

Xüsusi məktəbdə əmək dərslərində 
istifadə olunan dərsliklər də həm bir çox 
əhəmiyyətli məlumatların əldə edilməsi, 
lüğətin zənginləşdirilməsi, həm də 
bütövlükdə nitqin inkişafı üçün böyük 
əhəmiyyət daşıyır. Əmək təlimi üzrə 
dərsliklərdən istifadə məktəbdə əsas 
tədris metodlarından birinə çevrilir. 
Əmək təlimi prosesində SİMU-rın 
lüğətinin zənginləşdirilməsində 
dərsliklərdən istifadə bilik əldə etməklə 
yanaşı, həmçinin nitqin oxu və yazı tərəf- 
lərinin də inkişafına təkan verir. 
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İNKLÜZİV SİNİFLƏRDƏ SƏMƏRƏLİ TƏLİM METODLARINDAN 
İSTİFADƏ 


HnHapa CaMmHuna/ı rbı3pı /İəKadbapoBa 
ITDE€II1OHaBaT€/IB AsepöafımkaH CKOTO İ: OCVAHaDCTBEHHOTO TIIlenarorHueckoro Kor €/I2Ka 
rıpH AsepöaHuqəxaHcKoM İ OCyHNapcTBEHHOM İlezarorHueckoM VHHBEDCHTET€ 


HCITO/TIbB3OBAHHE ƏCbdDbEKTVBHBIX METOHOB OBYuEHHSMH B 
HHK"IO3HBHBIX KTACCAX 


Inara Samidali Tafarova 
teacher at the Azerbaifan State Pedagogical College of the 
Azerbaifan State Pedagogical University 


USING EPFECTTIVE TEACHING METHODS IN INCLUSIİVE 
CLASSROOMS 


Xülasə. Məqalədə, inklüziv sinifdə müəllimlərin bütün uşaqların iştirakına nail 
olmaq üçün müxtəlif təlim yanaşmalarından istifadə edərək maksimum cəlb olunmanı 
təmin edəcək üsullar açıqlanır. Müasir müəllimin əsas məqsədi dərs boyu hər bir 
uşağın məşğul olmasını, onun öyrənmə prosesinin maraqlı olmasını təmin etməkdir. 
Təqdim olunan təlim üsulları yeni biliklərin mənimsənilməsinə və möhkəmlənməsinə 
kömək edəcəkdir. 

Açar sözlər: inklüziv təhsil, ekplisit metodu, differensial təlim, şagird, 
bacarıqlar 


PesroMe. B cTaTbe€ OTHCAaHBI TIYTH OĞECT€H€HVHS MƏKCHMƏTİBHOH BOBT€H€HHOCTH 
BCEX yuU€HHKOB B HHK/EO3HBHOM KHaCCE 3a CUE€T HCHOTB3OBƏHVS pa3HOOĞpa3HbIX 
TeNnaroTMuecKMX T1OHXOHOB. OCHOBHOT T(€7IBFO COBDEMEHHOTO yuHTETns - OĞECH€HHTB, 
UHTOÖBI KƏa2KHbIH De66HOK ÖBUT 3aHSİT Ha HDOTSXKEHHH BCETO ypOKa H HuTOĞB €TO pa6oTa 
ÖBUTa HHTEeDEeCHOH VH OÖpa3o0BaT€?BHOH. İ1lpeHCTaBTeHHB METOHBI OÖyueHHs 
IIOMOTaTOT OCBOHTB H 3aKDETHTB HOBBI€ 3HƏHHSİ. 

KUrroueBbiıe CTOBa: HHK/IFOSHBHOC€ OÖDa3OBaHH€, ƏKCİLVİHHHTHPEİH METOL, 
zrebdbepeHHHpoBaHHO€ OĞYueHH€, yHU€HHK, HaBBIKH 
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Summary. The article describes vvays to ensure maximum involvement of all 
students in an inclusive classroom through the use of a variety of pedagogical 
approaches. The main goal of the modern teacher is to ensure that every child is 
engaged throughout the lesson and that his vvork is interesting and educational. The 
presented teaching methods help to master and consolidate nevv knovvledge. 

Key vvords: inclusive education, explicit method, differentiated learning, 


student, skills 


TİpeHMyIHeCTBa HHKTEO3HBHOTO 
o6pa3oBaHTsı - ƏTO THpH3HƏHH€ 
pasHoo6pa3rısı. OHO TpeHocTaBHseT 


BO3MO2KHOCTH (Is yCTaHOB/HEHHSI CBSH- 
3eH H Hpy3KeCKHX OTHOILIHHH HpyT C 
HDYTOM. Bnaronapsı HHKTEO3HBHOMY 
oöpasoBaHHTO yuamHmecs HYyBCTByIOT 
C€ÖsI YBEDeHHBIMH V HEHHBIMH. OHO 
IIDEHOCTaB/9T€ET yuaHyıMcs BO3MOZK- 
HOCTB CTO/HKHyYTBCS C DpeaHbHBIMH 
2KH3HEHHBIMH CHTyaHYSMT. ƏrTo 
TTOMOTƏET B pa3BHTHH 33BKa H 
oöHeHHn. MHOTHe yuamHnecsn € 
OCOÖBIMTI TTOTDEÖHOCTSIMH 
HCTIBITBIBAEOT TpPpyHHOCTE C BBİHOT- 
HEHHE€M HpoOCTBIX 3aHaHHH. YuHTenu, 
KOTODBL€ TLT1aHHDyIOT CBO€ OÖYuUe€HH€ C 
YuUECTOM THOTpe6ÖHOCTE€H pa3HuHBiX 
TpyıI OÖyuaeMbiX, OÖBHO BHOCSİT 


pasHoo6pasue B CBO€ OÖyue€HT€, 
BKTEOHaI B HETO 29ƏĞQ)))eKTHBHEBI€ 
METOHPBI OÖyH€HT SI. Ip 


OCYIHEeCTB/T€HHH KODpeKHHH H€HaƏTOTH 
CTDE€MSTCS BCTpaHBaTb €€ B perynsp- 
HBIE 3aHs4THMH MNHET€eH. CYyIHECTByIOT 
METOHBI OÖyHeHHS, KOTODBI€ MHaTOT 
TT€HaTOTaM TIpOHHyIO OCHOByY His 
OCYIHE€CTB/TEHTI HE epeHHHpOBƏaHTSs 


OÖyu€HT SI. CrneHnyeT, OHHaKO, 
OTMETHTb, uTO HDHMEHEHHS TOTBKO 
ƏTHX METOHOB MOZKET OKa3aTBCs 


HEHOCTaTOuHBIM /VT9 TOTO, HTOÖBI HO- 
ÖHTbCS XOpOHIHX pe3yrnbTaTOB CO 
BCEMH yuaMHMHCsM, H HX H€ CHE€HyET 
CuHTaTb KODpeKHHOHHBIMVI B 
TpaHHHHOHHOM CMBICH€ ƏTOTO CTOBa. 
CKOpee OHH paccuHTaHB Ha TO, 
UTOÖBI BCTDaHBaTB HX B XOH ypoKa H 
HaBaTb BO3MO?KHOCTb IIOBBICHTb 
OÖyHa€MOCTB yu€HHKOB. B HEKOTODBIX 
CTTyuasx MOZKET OKa3aTBC5SI HeOĞXOHH- 
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MBIM BHHOH3MEHHTB ƏTH METOHHKH 
TU OTH€TİBHBİX yu€HHKOB. HanpaMep, 
OT YyuHTETnsd MOZSKET THOTpe6oBaTBCs 
ÖOoTrbHlas TOUHOCTb H TIHaTENBHOCTb 
IIDH OÖPSCHEHHH HOBOTO MaTeEpHarna 
HEKOTODBIM yuamrymcsı C 
TIDOÖT€MƏMH. HononHHTETbHyiO 
TIOMOLIB CHEHyeT OKa3biBaTb TOTBKO 
I10 HEOĞXOHHMOCTH H COKpaHaTb HHH 
IpeKpaıaTb €€, KaK TOTBKO yueHHK 


CMOZKET AKTHBHO YyuaCTBOBaTb B 
IIDOHECCe oOÖyueHHs Öe3 ƏTOH 
TIOMOHIV. 0I1peHnaraeMBI  METOHBI 


OÖyH€HT51 MOTYT HCHOHB3OBaTbBC3I KaK 


B BBICOKO-, TaK H HH3KO 
CTDyKTypHpOBaHHBbIX 3aHsTHSIX. 
OnHaKo TTEHaTOTaM HƏEOOXOHHMO 


HaƏHTOMHHTb O COOTBETCTBHH TaKHMx 
METOHHK BO3pacTy merefHM. HanpHnMep, 
öonee cTapmıHe HneTH (K HpHMEDYy, 
II—TMH- H HCTHHETHH€), KaK TDaBHnO, 
ÖOnbIH€ yuacTBYIOT B yu€ÖHOH pa6oT€ 
B COCTaBE Ma/HBiX H ÖOHNbMHHX Tpyum, 
HEM ƏTO MH€HaHOT TpeXHNeTHH€E HETH. 
TaKrM o6pa3oM, amarıras yue6HBiX 
TTOHXOHOB, XKOTODBI€ TnaHHpyeTCs 
HCTO7B3OBƏTBb HV yu€ÖHBİX 3aHSTHH 
B COCTaB€ TDYTITIBI TOH DyKOBONCTBOM 
TeHarora, TpeHcTaBnseTCH ÖOTH€€e 
H€"1€COOÖpa3HOH TIpH pa6oT€ CO CTapP- 
TTHMT HTHETBMH. İlazKe KOTMa MPbi 
paccMaTpHBaeM BO3MO?KHOCTb 
HCTHO7I530BaHHS B HH3KO CTDYETYDH- 
poBaHHbıX H€HTpax METOHOB 
OÖyu€HH SI, IpeHunonararoMnx 
HHHHBHHyaubHyfo pa6oTy C OTHE€THBb- 
HBIMH HETBMH, Əd)))eKTHBHO€ BBİTOTİ- 
HEHH€ yue6HbiX 3aHau, nonxonsmnux 
nuu H€ETeH MHaHMETO BO3paCTa, 
MOZKET HOTD€ÖOBaTB HE3HauHTETBHOH 
KODDpeKTHpOBKH. VueHHKH uacTO H€ 
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BBITTOTHSIOT YyKasaHHH Hemarora, 
TOTOMy HTO OHH H€ HOHHMAƏPOT, uTO OT 
HHX TpeöyeTcs. YViHaue TOBODpS, 
yKasaHHs HeHarora ÖBLIH HESCHBİMH 
YT HEHONHBIMH. 

XapaKTepHCTHKH 9Ğ))eKTVHBHBİX 
yKa3aHHİT BK/OHaPT B C€ÖS: 


e Heo6xoHHMOCTB HOÖHTbCS 
BHHMƏHHSI yu€HHKƏ. 

eYicnornbayroTCM KOpOTKH€, 
5ICHBİ€ dbpa3Bı, KOTODBI€ 


ODHEHTHpOBaHBI Ha HaƏÖTIOHa€MO€ T10- 
BEHEHH€. 

e DOpMy/HpOBKH HOKHbI ÖBİTb 
T103HTHBHbIMH (HƏHDHMED, CKa2KHT€ 
HETASM, uUTO BBI XOTHTE€, HTOÖBI OHH 
CH€HanH, a H€ TO, HETO BBI H€ XOTHTƏ). 

OöbuuHO THeHarorH BapbHpy1oT 
CBOH TIDHEMbI OÖyueHrHs. 1lemaroraM 
HEOÖXOHHMO öoree TOuHO H 
TIHTaT€TIBHO TOHXOHMHTb K OÖyueHHIO 
pa3ruHbiX TDyrII HETEH HOBBIM 
Öa30BBIM HaBBIKaAM H MƏTeEPpHAary. 
HccneHoBaHHs TIOKa3biBaPOT, UTO 
IIDHEeMBI T.H. ƏKCİLTHHETHOTO OÖyue€- 
HHsS (T.e. OÖyueHHs Tpo3pauHOTo, 
HETKOTO izi 5ICHOTO) YCIIEHIHO 
IIDHMEHSTOTCM HS  MHOTHX HET€H C 
TIDOÖT€MƏMH, OCOĞEHHO Ip 
OÖyueHHF HOBOMy MAaTepHarınıy H 
HaBbIKaM. ƏKCTITHHETHO€ OÖyue€HH€- 
IYen1€HaTpaBT€HHbIEH I1IDOH€CC, ODTaHH- 
3YEMbIEH TOH DyKOBOHCTBOM yuHTETiS, 
OCO3HaHHOH TIO3HaBaT€/TBHOH 
HE€sT€IBHOCTH YHuE€HHKƏ, 
IIDOHCXOHSIHEH B MOMEHT HTO/TyueHHS 
3HƏHHİ, B HTOT€ HOTyHEHHBI€ 3HaƏHHSN 
HM€ETOT CTDpyKTYpHyTO OpraHH3aHmo H 
MOTYT ÖBITb BBICTDOEHbI B HETKOH 
HOTHuU€CKOH TIOCHEHOBaTETBHOCTH. 
HTaHHBİ METOH OÖyueHHSM, COH€pəKa- 
HTHİ CHCTEMY OTKDBITO BBIDƏa2KEHHBİX, 
51BHBIX, H€T€HaIIpaBNeHHBIX HEHCTBHH 
H€HaToTa, OpraHH3y1oHero 
T103HaBaƏTE€TbHyIİO H TpaKTHu€CKyIO 
H€sT€TBHOCTBb OÖyuaeMbiX, OĞecreurHn- 
BaTOHIyTO OCO3HƏHHO€ YCBOEHH€ HM 
COH€pəokaHHsı oÖpa3oBaHHs H TEM 
CaMBIM HOCTH2KEHH€ H€T€EH OÖyue€HHS. 
141 ƏkcrnHHETHBI METOHBI - METOHBİ, 
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B KOTOpbiX TIpeOÖnaMNaeT OTKDPITO€, 
IIDSİMO€ BO3HEHCTBHH Ha THHuHOCTb 
YueHHKa, -ƏKCILIHHHTHO- 
HMTHTHHHTHBI€ METOHbBI - METOHBI, B 
KOTODBIX B DaBHOEH CTEH€HH HMEETCS 
KaK HMTTHHETHas, TaK H 
ƏKCITTHHETHası COCTaB/sIOHası 
BO3H€ECTBHS Ha THuUHOCTb yueHHKa 
141 ƏkcrnuHNETHO€ OÖyueHH€ - ƏTO 
OHHH n3 METOLOB, KOTODBIMHI 
HN€HaTOTH MOTYT HO/Hb3OBaTbCsI HİS 
TOTO, uTOÖBI HdıdbıepeHHHpoBaTb O0Öy- 
ueHHe. Merou cneHnarnıbHO HaHeneH 
Ha CHOSKHOCTH BOCIPHASTHSM, CC 
KOTODBIMH CTƏaTKHBaTOTCS HETH C 
TIDOĞÖTEMƏMH B pa3BHTHH, KOTHa OHH 
TIDHOÖpeTarOT HOBBIE 3HaHHN H 
OB/TAaH€Ba£TOT Öa3OBBIMH HƏBBİKƏMH. 
HecMoTps Ha CYHIECTBOBaHH€ 
pas3ıuHbiX OTPEHN€EH€HHİH ƏKCİTMMHMHT- 
HOTO OÖyu€HHSI, ÖOTBHHHHCTBO 113 HEX 
BKTIYOHa€T B C€ÖSI CT€HyTOHMHE: 

e İloBTOPHTEe paH€€ H3yuU€HHBIH 
MarTepHa/. YöeHHTeCb B TOM, HTO 
Yu€HHKH YCBOHTH HƏE€OÖXOHHMBI€ 
3HaHHSs H HaBBIKH. ƏKCİTHHETHO (T.€. 
HETKO, S3CHO H HOCTyIHO) OÖBASCHHT€ 
CYIH€CTByTOHIH€ CBSI3H ME?KHY 
H3yH€HHBIM paHee H HOBBIM 
MaTepHaHnOM. HarıpHMEDp, €CHH HETH 


y3HarIH O KBaHpaTe H TeHmepb 
TTEDeXOHST K H3yuH€HHIO 
TDEyTO/HbHHKƏ, TTOTIDOCHT€ yx 


CDpaBHHTB HB€ ÖÖHTYDBİ. 
e V yueHHKOB ZO/ISKHƏ ÖBITP H€/ib 


- OÖBSICHHT€, /I/IS HETO HY2KHO 
H3yuaTb HOBBIH MarTepHa/H. 
BbicTpOfHT€ B3aHMOCBS3b ME?KHY 
MƏTeEDPHaTOM ypoKa H PpeaHnbHOH 


2KH3HBEO - TƏK HTOÖBI ƏTa CBS3B ÖBLTa 
TIOHSTHa HETHM H HMƏEHa INS HHX 
CMBICI. I1015B3yHETECB Ka3KHOH BO3- 
MOZKHOCTBEO OÖyuaTb HET€EH HaBBIKy B 
KOHTEKCT€ 3aHsTHs. HHorua yuHTE€/sd 


TIOTB3y1OTCS TIDHEMOM 
€TIDHBS3aHHOTOX (K XCKOHKDpETHOH 
pearBbHOCTH) OÖyueHHS, TO €CTb 


OĞeCTI€HHBaYOT yUCHHKaƏM, KOTODBIM 
TPyHHO BOCIDHHHMaTb aÖCTpaKTHBI€ 
TOHSTMHSM, TaKylo CpeHy, KoTOpas 
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HMƏE€T HS HEHX CMBİCI H HOHSTHa 
BCEM /TIS BOCIPpHSATHsS MaTEepHarTıa. 
HarpanMep, ecuM HETH H3yuamT 
BDEMS, H€HaTOT MOZKET €TIDHBSM3aTb” 
OÖyuUeHH€ K peanbHOCTH, HOTpOCHB 
HeTeH OTpeHensTb I101102KEHV.€ 
CTP€e1OK Ha Huacax HO ME€Epe 
H3MEHE€HHS 3aHSTHH Ha HpOTSOKEHHH 
HH3. 

. AKTHBH3HDYHT€ yoxe 
HMETOLIH€CS SHaƏHHIS YHEHHKOB. 
YöenuTecb B TOM, uTO y yuamxcs 
€CTb HEOÖXOHHMBI€ 3HaƏHHSI MH HƏBBIKH 
HU TOTO, HTOÖB YyuacTBOBaƏTB B 
YUCOHOM TpoHnecce. HVHdbopMaHrsı 
HOTKHa ÖBITBb HETKOH H MHOCTYHHOH. 
AkTFBH3Hpys HMETHHECs 3HAƏHTİS 
YHu€HHKOB, yuHTETb, TaKHM OÖpa30M, 
KOMT€HCHpyeT BO3MO2KHBI€ y 
YuU€HHKOB HE€HOCTƏTKH B YMEHHSX 
3aH1IOMHHaTB H OCBaHBaTB MaƏTepHAaT, 
TIOHCKa3bIBaSI HM O HƏEOÖXOHHMOCTH 


OHEHHTB Ppa3Mepb 3anaHH H 
BCITOMHHTB Y2K€ H3BECTHyIO HH- 
dbopManrıo. HanpuMep, XOpOHIHMH 


CTHMYHAƏMTI VU aKTHBH3aHHH TaMSİTVİ 
S1BTİSEOTCS TaKH€ HOMHCKa3KV, KaK 
“T1OMHHTE€, KaK BHUEPAƏ MEBI...”. 

e HanoMHuHTe yueHHKaM O 
TrIıpaBH/TaX HOB€H€HHS Ha ypoKe H 
yuacrTHs B pa6orTe. UTOÖB: oğecrmeunTb 


aKTHBHO€ BOBHT€uUCHHeE yuamnxcs, 
HEKOTODBIM H3 HHX, HMEHTHHM 
TIDOÖTH€MBI C TIOBEHEHHE€M, 


HEOOXOHHMO HƏTOMHHaTB H HOHCKa- 
3BIBaTb, KaK yuaCTBOBaTb B yuUCÖHOM 
rIpoHecce. HarpuMep, Hpe3KH€ HeM 
TIDHCTyITaTB K H3HO2KEHHIO HOBOTO 
MarepHana, HOBTODHT€, HuTO TDp€- 
ÖyeTcs OT XOpoHeTo C€ymarTersds 
(HOTYCTHM, CMOTPDETB Ha TOBODSITETO, 
3aKDBITB pOT, OCTaBHTB DYKH B HOKO€, 
CHHETBb TIDSMO). 

. TlonasBaHrTe MaTepHa/ı 
HTOƏTaTIHO, Har sa IHaTOM, 
COOTBETCTBEHHO T€ME ypokKa. Mone- 
nHpyaeTe YITIVI HEMOHCTDHDyHT€ 
KaKHblii COCTaBHOH ƏHEMEHT. İlpH 
OÖyU€HHF HOBOMy HƏBBIKyY HMH 
IIDOHECCy MHOTHM HETHM HEOÖXOHHM 
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KaKOH-TO SIBHBEH “€BHHHMBIİİ? METOMH 
(cepHus HmaroB), HTOÖBI OHH MOTTH €TO 
IIDHMEHHTBb H BBIHOHNHHTB 3aHaHH€. 
TaKne xHaTTnısaHHble” METOHBI 
YCIIEHIHO TIDHMEHSTOTCSN TIDH 
OÖyH€HHH HETEH C 3aHN€p3/KƏaMH B 
pa3BHTHH, KOTODBI€ HaCTO CƏMH H€ 
MOTYT BBIpaÖOTaTb COÖCTBEHHBI€ H€H- 
CTBEHHbBI€ H ƏĞ)eKTHBHBI€ METOHBİ. 
HeTsM MHƏHIMETO BO3paCTa MOZKET 
ÖBITb HOHE3HbIM METOH €HEHOuKH?, 
KOTHa H€Haror HTHpeHCTaB/HS€T BC€ 
Har, a pe6eHKa TDOCHT BBİHONHEHTb 
THHIB H€pBBIH HNH HOCHEHHHH H3 HUX 
131. 

e UacTO 3aHzaBaHTe BOHpOCBPI HO 
TEeME ypoka. BoBneKaHTe HE€TeH, 
TIOCTONHHO HaBasN HM BO3MOZKHOCTb 
YCTHO H HHCBMEHHO pearHpoBaTb Ha 
BaHIH BBbICKa3biBaHHs. BBICOKas HH- 
TƏEDaKTHBHOCTb OÖyue€HHSsM TOMOTaE€T 
TTOHH€p3KHBaTB ƏAKTHBHO€ yuacTHe 
HETe€H H CHOCOÖCTByET HX yCTHeXaM. 
I10BTODEHH€ XODOM HuaCTO HCHOHB- 
3yeTC4 HEHaTOTaMH B KAƏHECTB€ 
aTIBTEDHƏTHBBI BBI3OBy OTMHENBHOTO 
pe6eHKa TIpH pa3BHTHH HauanıbHBiX 
HaBBIKOB TDaMOTHOCTH. 

e SaHaBaHTe€e TaKOH TE€MH ypoKa, 
KOTODPIHM OĞECH€HHT MaKCHMA/IBHO€ 
VuacTH€ H BHHMƏHH€ yHeHHKOB. YeEMH 


YpoKa - ƏTO CKOpOCTBb HOHauH 
MarepHana H OXHHaHHH peaKHHH. 
XoTs TEMII ypoKa BCeTHa 


HHHHBHHyann3HpOBaH B 3aBHCHMOCTH 
OT TpyTıriBI H COH€p3KaHHS, uaCTO pe- 
KOMEHHYyETCS4 2KHBOH TEMII, CHOCOĞCT- 
ByYEOHMEH TOMy, (TOÖB YyUEHHKH, 
OCOĞEHHO C TIDOÖTMƏMH CO 
BHHMƏHHEM VH HOBEHEHHEM, HE OTB- 
neKanHucb OT pa6oTbi. KpOMe ƏTOTO, 
YuHTETib HOTKEH OTBOHHTb €BDEMSİ Ha 
OÖHyMBIBaHHe? HTH €BpEMHN Ha 
OSKYTIAHH€?, HTOĞBI TIOMOUHB yUEHHKƏM 
KaK CHNE€HyE€T THOHSTb, HETO OT HHX 
XOTST. BpeMs, OTBOHHMOE€ Ha Hayay H 
pa3MBıHTTE€HH€, HOTKHO 
BapbHDOBaTBCSHI B 3aBHCHMOCTH OT 
YueHHKa H COH€p3KaHHsI yDOKa. 
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. IloMoraHTe YuH€HHKaM 
OĞOÖHaTB HTHO/İyYHEHHBI€ 3HaHHAS H 
pacırpocrTpaHSITB HX Ha HOBBI€ 
cHTyaHuH. VTOÖBI, CTHTOCOĞÖCTBOBaTb 
COXDaAHEHHO B HaMSTH HOBOTO 
MaTepHara H HaBBIKOB, yuamHrnMcs 
CHEMNy€ET HaBaTBb BO3MOZ?KHOCTb TpaK- 
THKOBaTb H €IH€E pa3 BCHOMHHƏaTb 
HƏBBIKH H METOHbI. KaK MHHHMYM, 
TaKyo BO3MO?KHOCTBb CHEHyeT 
TIDEHOCTaB/I59Tb HOCTaƏTOHHO “ACTO 
TUT TOTO, HTOÖB CHOCOÖCTBOBƏTb 
aBTOMƏTHHECKOMY TIDHMEHEHHTO 
HƏBBIKa VTİH 3HƏHHS, H TIDH ƏTOM pac- 
TASTHBaTb ƏTO HO BDpeMEHH, HTOĞBI 


YuU€CHHKH COXpaHHIH 3HaHHe C 
TEH€HHEM BDEMEHH. 

Akrya"bHOCTb TIDPOÖ”TEMPI. 
Monerib OoÖĞyueHHS, TIDH KOTODOH HETH C 
OCOĞBIMHI OÖpa30BaTE€/IBHBIMV 
TTOTDEÖHOCTSIMV “YyuaTCı BMECTEeE CO 


CBOHMTV. CBEDCTHHKƏMHI, C KƏSKHBIM TOHOM 
CTaHOBHTC5I BC€ ÖOT€€ TTOTİyTSDHOH. ƏTO 
TIDHBOHHT K THOSBHTEHHİO HHKTEO3HBHbİX 
KTaCCOB TIDAKTHHE€CKH B Ka2KHTOH HİKOT€. 
OnHaKO MHOTH€ yuHT€Ts UYBCTBYTOT CeÖS 
HETOTOBbBIMH OÖyuaTb HETEH C OCOĞBIMH 


ƏbbeKTHBHOTO BKTEOHEHHS TƏKHX HETEH 
B OÖBIUHBI€ K/TaCCBI H CO3HƏHHS yue6HOH 
TIDOTpaMMBI, TIOHXOHSIHEH Hs KasKHOTo 
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VVAYS TO IMPROVE RELATIONS BETVVEEN STUDENTS 
IN INCLUSIVE EDUCATION 


Xülasə. Müasir dövrdə sağlamlıq imkanları məhdud olan uşaqların sayı getdikcə 
artır. Bu amil sağlamlıq imkanları məhdud olan uşaqların cəmiyyətə inteqrasiyasının 
yollarının axtarılmasını şərtləndirir. İnklüziv təhsil belə yollardan biri kimi 
mənalandırılır. Lakin inklüziv təhsildə sağlamlıq imkanları məhdud olan şagirdlərin 
digər şagirdlərlə qarşılıqlı ünsiyyətində müəyyən çətinliklər yaranır. Bunun müxtəlif 
səbəbləri var. Məqalədə sağlamlıq imkanları məhdud olan şagirdlərin digər 
şagirdlərlə münasibətində yaranan çətinliklərin və onun aradan qaldırılması yolları 
bu istiqamətdə tədqiqat aparan alimlərin əldə etdiyi nəticələr əsasında açıqlanır. 

Açar sözlər: inklüziv təhsil, sağlamlıq imkanları məhdud olan uşaqlar, ailədaxili 
münasibətlər sistemi, sinifdaxili münasibətlər sistemi, əməkdaşlıq, psixolofi yardım 


PesroMe. B COBpeMEHHO€ BDpEM5I YBETHuHBaA€TCS KOHNHHECTBO HETeEH C 
OTpaHHHEHHBIMH BO3MOZKHOCTSMH 3HOpOBBS. ƏTOT QbaKTOp orrpemeriseT TTOHCK TIYTEH 
HHTEeTpaHHH HETEH C OTpaHHHEHHBIMH BO3MOZKHOCTEMH 3HOpOBBSI B OĞIECTBO. 
VHHKro3uBHO€ oÖĞpa3OoBaHH€ TTOHHMƏ€TCSI KaK OHHH H3 TaƏKHX TIYTEeH. OHHaKO B HHK- 
TIFOSMBHOM OÖpa3OBaHHH yuamynecsi c orpaHHU€HHBİMH BO3MOSKHOCTSMH HCTİBİTBİBaEOT 
OTPeH€ET€HHBI€ TDYHHOCTH BO B3aAHMOHEECTBHH C HDYTHMH yuamaumncs. /IlVms əToro 
E€CTb pa3Hble TIDPHuHHBI. B CTaTbB€e Ha OCHOB€ pe3yrbTaTOB, HOTyUeHHbIX yu€HbİMH, 
TIDOBOHSHF MT HCCTEHOBaAHHS B ƏTOM HaHTpaBHeHHH, OÖbMCHSIOTCH TDPDyHHOCTH, 
BO3HHKaTOHIH€ BO B3aAHMOOTHOHIEHHSIX CTYNHTOB C OTpaHHUƏHHBİMH BO3MOZKHOCTSMH 
3HOpOBB51 C HDYTEMH yuamyMMHECS, H TIYTH HX TDEOHOHEHHS. 

KurroueBbrıe C/OBa: HHK?IEOSHBHO€ OĞpa3OBaHH€, HETH C OTpaHHU€HHBIMH 
BO3MOZKHOCTSIMH 3HOpOBBSI, CHCTƏEMaA B3aAHMOOTHOLHHH B CEMB€, CHCTEMa 
B3aHMOOTHOLUEHHE B K/TaCC€, COTDYHHHECTBO, TICHXOTOTHNECKaSI TTOMOLİB 


Summary. In modern times, the number of children vvith limited health 
opportunities is increasing. This factor determines the search for vvays to integrate 
children vvith limited health opportunities into society. Inclusive education is 
understood as one such vvay. Hovvever, in inclusive education, students vvith 
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disabilities have certain difficulties in interacting vvith other students. There are 
various reasons for this. In the article, difficulties arising in the relationship of students 
vvith disabilities vvith other students and vvays to overcome them are explained based 
on the results obtained by scientists conducting research in this direction. 


Key vvords: 
relationships vvithin the family, 
cooperation, psychological assistance 

Hər bir ailə uşağın həm sağlam 
böyüməsi, həm də tərbiyəsi 
qarşısında məsuliyyətə malikdir. Daha 
dəqiq desək, uşağın əqli, mənəvi və fi- 
ziki inkişafı ailə tərbiyəsinin əsasını 
təşkil edir. Amma bu vəzifələrin 
yerinə yetirilməsi ailənin möh- 
kəmliyindən asılıdır. Bütün 
valideynlər uşaqlarının cəmiyyətin 
tam hüquqlu üzvü kimi ağıllı, 
nümunəvi və sağlam insan olmasını, 
karyera qazanmasını istəyirlər. Bunun 
üçün ailənin genetik və sosial- 
psixolofi sağlamlığı mühüm əhəmiyyət 
kəsb edir. Valideynlərin hər birinin bu 
və ya digər dərəcədə bu məsələdən 
xəbəri var. Amma, təəssüf ki, onlar 
heç də həmişə bu reallığı 
həyatlarında nəzərə ala bilmirlər. 
Bunun obyektiv və subyektiv 
səbəbləri var. Məsələn, valideynlər 
bir sıra hallarda daşıdıqları genetik 
xəstəliklərin övladına ötürməsini, uşa- 
ğın tərbiyəsində məsuliyyətini 
dərindən dərk edə bilməməsini və s. 
subyektiv, ailənin sosial-iqtisadi vəziy- 
yətini, ailədə baş verən demoqrafik 
prosesləri və s. (bu səbəblər çoxdur) 
obyektiv səbəblər kimi qeyd edə 
bilərik. Bu səbəblərin nəticəsi olaraq, 
son dövrlərdə xüsusi qayğıya ehtiyacı 
olan uşaqların sayı getdikcə artır, əqli 
inkişafın ləngiməsi, emosional 
zəmində özünəməxsus pozuntuların 
əmələ gəlməsi və s. bu kimi xəstəlik- 
lərin çoxalması müşahidə olunur. 
Uşağın xəstə doğulması həm 
valideynlərin qayğılarının artmasına, 
həm də uşağın həyat-:fəaliyyətinin 
düzgün istiqamətlənməsini 
çətinləşdirir. Təkcə valideynlər deyil, 
ailənin bütün üzvləri müəyyən Xəs- 
təliklə doğulmuş uşağın daim 
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inclusive education, 
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children vvith disabilities, system of 


system of relationships vvithin the classroom, 


qayğısına qalmalı və onu himayə 
etməli olurlar. Onu da qeyd etməliyik 
ki, bu hal ailədə olan digər uşaqların 
da inkişafına öz mənfi təsirini 
göstərir. Belə ailələrin daha çox sosial 
müdafiəyə ehtiyacı yaranır. Hazırda 
dünyanın bütün ölkələrində xüsusi 
qayğıya ehtiyacı olan uşaqların 
hüquqlarını qorumaq, onları əqli, 
mənəvi və fiziki cəhətdən sağlam 
böyüməsi və cəmiyyətə inteqrasiyası 
sosial institutların qarşısına mühüm 
vəzifə kimi qoyulur. Bu istiqamətdə 
çoxlu sayda və müxtəlif məzmunlu 
işlər həyata keçirilir. Amma görülən 
bütün bu işlərə baxmayaraq, 
sağlamlıq imkanları məhdud olan 
uşaqların həm inkişafı, həm də cə- 
miyyətə inteqrasiyasını tam həyata 
keçirmək mümkün olmur. 

Uşaqların sağlamlıq imkanları 
məhdud doğulmasında nikaha daxil 
olan gənclərin müəyyən genetik 
xəstəliklər daşıması halları ilə bağlı 
olmasına çox təsadüf olunur. Bu amilə 
gənclərin diqqətinin artırılması 
vacibdir. Bunun üçün gənclərin 
maarifləndirilməsi, təlim prosesində 
onların ailə həyatına hazırlanması 
mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Bu 
istiqamətlərdə orta məktəblərdə 
müəyyən pedaqoii işlər görülür. Bun- 
dan əlavə, nikaha daxil olanlardan 
qan analizinin götürülməsi də 
gələcəkdə xəstə uşaqların do- 
ğulmasının qarşısını almağa yönəlmiş 
tədbirlərdən biridir. Son dövrlərdə 
erkən nikahlar, qohum ailələrindən 
olan gənclərin ailə qurması kimi 
məsələlər cəmiyyət səviyyəsində ak- 
tuallaşmışdır. Belə evliliklər də 
uşaqların xəstə doğulmasında pay 
sahibidirlər. Düşünürük ki, bu isti- 
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qamətdə aparılan işlərin sayını 
artırsaq, bu öz bəhrəsini verəcəkdir. 

Sağlamlıq imkanları məhdud 
olan uşaqların ailə vəziyyətini təhlil 
edəndə ailənin sosial mühitinin 
mühüm rol oynadığı da açıq-aydın gö- 
rünür. Təbii ki, ailədə gərginliklərin 
hökm sürməsində valideynlərin 
münasibətlərinin xarakteri önəmli 
əhəmiyyət daşıyır. Son dövrlərdə bo- 
şanma hallarının böyük sürətlə artdığı 
böyük həyəcanla vurğulanır. 
Boşanmaların çoxalması və ya bu 
zaman “xasiyyətimiz tutmadı” məz- 
munlu ifadələr ailənin sosial 
mühitinin güzgüsüdür. Valideynlərin 
münaqişələri ananın hamiləlik 
dövrünə təsadüf etdikdə uşağın ana 
bətnində inkişafına, uşaq anadan 
olduqdan sonra isə uşağın əqli, 
mənəvi və fiziki inkişafına öz neqativ 
təsirini göstərir. Təbii ki, pozitiv 
xarakter daşıyan münasibətlər hökm 
sürən ailələrdə bunun əksi müşahidə 
olunur. Hər bir ailədə uşağın özünə- 
məxsus inkişaf şəraitinə malik 
olduğunu müşahidə edən L.S. Vıqotski 
bu məsələni “sosial inkişaf şəraiti” (1, 
s. 204) anlayışı ilə izah etmişdir. 

Ailədə yaranan və uşağın 
inkişafında neqativ xarakter daşıyan 
mühiti dəyişmək zəruridir. Amma ailə 
münasibətlərinə yalnız maariflən- 
dirmə vasitəsi ilə təsir etmək 
mümkündür. Maarifləndirmə isə heç 
də həmişə öz “missiyasını” lazımi 
səviyyədə yerinə yetirə bilmir. Belə 
hallarda uşağın inkişafında digər 
tərbiyə institutlarının - bağçanın və 
məktəbin rolu artır. Hətta son illərdə 
inkluziv təhsilin həyata keçirilməsi və 
günü-gündən bu təhsil 
müəssisələrinin sayının artması da bu 
məqsədə xidmət edir. 

İnklüziv təhsil xüsusi qayğıya 
ehtiyacı olan uşaqların digərləri ilə 
birlikdə təhsil almasını özündə ehtiva 
edir. Təhsilin bu növündə, ilk ba- 
xışdan, hər bir şeyin nizamlı olduğunu 
demək olar. Amma inkluziv təhsili 
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“müəllim-şagird-valideyn” 
münasibətləri müstəvisində dəyərlən- 
dirəndə bu prosesdə şagirdlərarası 
münasibətlərin tənzimlənməsinin nə 
qədər çətin olduğu meydana Çıxır. 
Belə ki, müşahidələr göstərir ki, sağ- 
lamlıq imkanları məhdud olan 
şagirdlərin digər şagirdlərlə 
ünsiyyətində müəyyən çətinliklər ya- 
ranır. Bu çətinliklər, ilk növbədə, 
onda olan qüsur və çatışmazlığın 
yaratdığı çətinliklərdir. Lakin bununla 
yanaşı sağlamlıq imkanları məhdud 
olan şagirdin ailəsində qarşılıqlı mü- 
nasibətlər düzgün qurulmayıbsa onun 
yaşıdları ilə əlaqələr qurması daha da 
çətinləşir. Sağlamlıq imkanları 
məhdud olan şagirdlərin ailə həyatına 
diqqət etdikdə bu məsələ aydın olur. 
Bu uşaqlar yaşadıqları ailədə hər bir 
ailə üzvü evdə olarkən (belə ailələrdə 
sağlamlıq imkanları məhdud olan 
uşağı tək qoymamaq üçün ailə üzvləri 
növbə ilə ona nəzarət edirlər) uşağın 
qayğısını çəkir, ona xidmət edir, 
təhlükəsizliyini qoruyur və s. Belə mü- 
nasibətə alışan şagirdin ünsiyyət 
bacarıqları inkişaf etmir, belə ki, ailə 
üzvlərinin heç biri ilə o yox, ailə 
üzvləri onunla ünsiyyətə girir, ona 
qulluq edir və s. 

İnkluziv təhsildə isə o şagird kimi 
digər yoldaşlarından bu münasibəti 
görmür. Bu mənada inklüziv təhsildə 
yaşıdları ilə münasibətlərində onun 
çətinliklərinin yaranmasını təbil saya 
bilərik. Bu, ailənin sağlamlıq 
imkanları məhdud olan uşağa düzgün 
münasibət qura bilməməsinin 
nəticəsidir. Belə ailələrdə 
münasibətlərin düzgün qurulmaması 
uşağın psixi funksiyalarına təsir edir. 
Bu öz əksini təhsil illərində aydın gös- 
tərir. L.Ş. Əmrahlı və O.B. Əlizadənin 
fikrincə, ailə münaqişələri psixi 
funksiyalara təsir edərək, uşaqlarda 
“emosional neqativ emosiyalar, fobi- 
yalar, stress vəziyyəti və onların təsiri 
ilə davranış pozuntusu yaranır, 
perseptiv gərginlik: qavrayışda çətin- 
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liklər əmələ gəlir, intellektual: məsə- 
lələrin həllində çətinliklər əmələ 
gəlir, iradi gərginlik: özünüidarəetmə 
çətinləşir, motivasiya: motivlərin 
mübarizəsi nəticəsində münaqişəli 
vəziyyət yaranır” (2, s. 116). Əlbəttə, 
bu problemlər inkluziv təhsil 
prosesində şagirdin digər yoldaşları 
ilə ünsiyyət qurması zamanı özünü 
göstərir. 

Hər bir valideyn öz övladının 
gələcəyi haqqında düşünür, müəyyən 
arzular qururlar. Lakin, həyat 
şəraitində sağlam doğulmuş uşaqları 
belə istədikləri kimi deyil, gücləri 
özlərinin və uşağın imkanları 
çərçivəsində inkişaf etdirməyə çatır. 
Sağlamlıq imkanları məhdud olduğu 
hallarda isə bu proses daha da 
mürəkkəbləşir. Onların arzuları 
mövcud vəziyyətlə uyğunlaşmır. 
Xəstəliklə bağlı yaranmış problem isə 
həmin uşağa daha yaxşı qulluq etmək, 
ailənin maddi imkanlarını 
yaxşılaşdırmaq üçün valideynin daha 
çox işləməsini, çalışmasını tələb edir. 
Bu valideynin həm sosial, həm də 


psixolofi gərginliklərini artırır. 
Yaranan vəziyyətdə valideynin 
yaşadığı acılar onun özünün də 
fəaliyyətinin gərginliklər içərisində 


olmasını şərtləndirir. Bu hələ onun 
gərginliyinin son həddi deyil. Sağlam- 
hq imkanları məhdud olan uşaqlar 
ailənin sosial risk şəraitində yaşama 
təhlükəsini artırır. Belə ki, sağlamlıq 
imkanları məhdud olan uşaq hbilə- 
rəkdən və ya təsadüfən hər an özünə, 
başqalarına, o cümlədən evə zərər 
vura bilər. Bu hal valideynlərin 
gərginliyini daha da artırır, onlar həm- 
çinin uşağın, evin və ailənin digər üzv- 
lərinin təhlükəsizlik və müdafiəsi 
haqqında daima düşünməli olurlar. 
Belə hallarda ailə üzvlərində müəyyən 
narahatlıqlar meydana gəlir. Əlbəttə 
müxtəlif situasiyalarda bu 
narahatlıqlar fərqli məzmun daşıyır. 
Apardığımız tədqiqatda keçirdiyimiz 
sorğu zamanı valideynlər ailədə aşağı- 
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dakı qorxu və narahatlıqların 
yarandığını bildirmişlər: 

- uşağın təhlükəsiz gələcəyinə 
inam hissinin az olması, 

- digər övladlar üçün yarana 
biləcək problemlərə görə 
gərginliklərin yaşanması, 

- övladının həyatda özünə layiqli 
yer tuta biləcəyinə əminliyin 
olmaması, 

- Övladının tələbatlarını ödəmək 
üçün maddi təminatı əldə edə 
bilməyəcəyinə qorxu hissinin olması, 

- aldığı təlimlərin mövcud 
vəziyyəti yaxşılaşdıra bilməyəcəyinə 
və ya düzgün tətbiq edə hbil- 
məyəcəyindən narahatlıq hissinin 
keçirilməsi, 

- həm sağlamlıq imkanları 
məhdud olan, həm də digər uşaqların 
yeni zərbələr alması, 

- sağlamlıq imkanları 
olan övladını itirməsi, 

- Öz həyatı üçün narahatlıq 
keçirməsi. Belə ki, başına bir iş 
gələrsə, uşağın köməksiz qalacağına, 

- işsiz qalmaq, həm sağlamlıq 
imkanları məhdud olan, həm də digər 
uşaqlarının maddi ehtiyaca düçar ola 
biləcəyi və s. 

Sağlamlıq imkanları məhdud olan 
uşaqların ailəsində qeyd edilənlər 
gərginliklər öz əksini təbii ki, 
ailədaxili münasibətlər sistemində ta- 
pır. Həmin gərgin emosional hal- 
ətlərin (narahatlıq, təşviş, qorxu və s.) 
həm subyektiv, həm də obyektiv 
xarakter daşıdığı məlumdur. Özünə, 
evə ailənin digər üzvlərinə görə 
yaranan narahatlıqlar subyektiv, 
cəmiyyətlə, insanlarla, həyatda baş 
verən gözlənilməz hadisələr - xəstəlik, 
ölüm, işsizlik və obyektiv xarakter 
daşıyır. 

Bu emosional halətlər inklüziv 
siniflərdə sağlamlıq imkanları məhdud 
olan şagirdlərin valideynləri ilə də 
xüsusi işlərin həyata keçirilməsini 
tələb edir. Belə ki, valideynlərin bu 
emosional halətlərini dəyişmədən, 


məhdud 
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şagirdin digər şagirdlər ilə 
münasibətlərini yaxşılaşdırmaq müm- 
kün deyil. Bunun üçün tədqiqatçıların 
gəldiyi qənaət belədir ki, bu siniflərdə 
bütün şagirdlərin valideynləri iş 
birliyinə daxil edilməlidir (3, s. 1-13). 
Bu maraqlı yanaşmadır. Ailəsində 
xəstə uşaq problemi ilə yaşamayan 
valideyn digər valideynin hansı 
hisslərlə yaşadığını bilməyə bilər. Sinif 
valideynlərinin birlikdə əməkdaşlıq 
etməsi onların çətinlikləri 
paylaşmasının ən yaxşı yoludur. 

Təhsil İnstitutunun əməkdaşları 
da problemin daha səmərəli həll 
edilməsi istiqamətində bu yolu təqdir 
edərək, həmçinin sağlamlıq imkanları 
məhdud olan uşaqların “ailədə təlim- 
tərbiyə işini düzgün qurmaq üçün 
valideynlərin sinif rəhbəri ilə, 
müəllimlərlə, psixoloq və defek- 
toloqlarla birgə işini mühüm 
məsələlərdən” (4, s. 52) biri kimi 
dəyərləndirirlər. Sağlamlıq imkanları 
məhdud olan valideynlərə ixtisaslaş- 
mış müəllimlərin tövsiyələri pedaqofi 
cəhətdən daha faydalı ola bilər. Bu 
məqsədlə onlar ailə vəziyyətini öyrən- 
ərək belə valideynlər üçün müxtəlif 
mövzularda “mühazirələr, elmi praktik 
konfranslar təşkil etməyi” (4, s. 52) 
məsləhət görürlər. Onların təklifi ilə 
razılaşmamaq olmur. Mütəxəssis sözü 
hər bir anda hər bir valideynə ailədə 
uşağın sosial inkişaf şəraitinin yaxşı- 
laşması baxımından böyük töhfələr 
verə bilər. Amma deyilənlər əsasında 
belə qənaətə gəlmək olur ki, inklüziv 
siniflərdə həm valideynlərin, həm də 
sinif rəhbərinin, müəllimlərin, psixo- 
loqların əməkdaşlığı faydalı ola bilər. 
Belə ki, əməkdaşlığın arealı 
genişləndikcə, məsələnin həllinin daha 
optimal yollarının tapılması imkanları 
genişlənir. Təbii ki, burada əməkdaş- 
lıq ifadəsi təsadüfən işlədilməmişdir. 
Əməkdaşlıq qeyd edilən subyektlərin 


bir-biri ilə ünsiyyətinin qarşılıqlı 
hörmət, bir-birinə kömək məqsədi ilə 
problemi müzakirə edərək, ÇIıXIş 
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yolunun tapılmasını özündə ehtiva 
edir. Başqa sözlə desək, əməkdaşlıq 
gərgin hisslərlə yaşayan valideynlərin 
özlərinin də narahatlıqlarının azalma- 
sına, onlarda uşağın gələcəyinə 
etibarın artmasına təkan verə bilər. 
Bununla yanaşı, əməkdaşlıq, sağlamlıq 


imkanları məhdud olan uşaqların 
problemlərinin həllinə daha çox 
insanın cəlb ediləsi cəmiyyətdə 


inklüzivliyin genişlənməsi imkanlarını 
artırır. Belə müzakirələrdə valideynlə- 
rə sosial və emosional sahələrdə 
dəstək vermək, uşaq və valideynlərin 
qarşılıqlı münasibətlərin təşkilinin 
daha optimal yollarının araşdırılmaq 
daha çox fayda verə bilir. Bununla 
yanaşı müəllimin valideynləri inklüziv 
siniflərdə təlimin təşkilinə cəlb etməsi 
də maraqlı pedaqoii yollardan biri kimi 
dəyərləndirir. Bu işlər nəticəsində em- 
patiya yaradılanda, yəni həm müəlli- 
min, psixoloqun, həm də bütün 
valideynlərin özünü sağlamlıq im- 
kanları məhdud olan uşaqların 
valideynlərinin yerinə qoyması 
inklüziv sinifdə müsbət pedaqoii iqli- 
min və zəruri sosial inkişaf şəraitinin 
yaranmasını şərtləndirir. Bu sub- 
yektlər arasında səmimiyyət yaranır, 
onlar bir-birlərini dinləyir, bir- 
birlərinə göstərdikləri qayğını 
artırırlar. 

Göründüyü kimi, məktəbdə 
sağlamlıq imkanları məhdud olan 
şagirdlərin valideynləri ilə pedaqofi 
işin aparılması müəllimlərin, sinif rəh- 
bərlərinin və psixoloqların 
fəaliyyətində bir neçə istiqamətdə 
qura bilir. Tədqiqatçılar bu məsələyə 
də öz diqqət yönəltmişlər. N. Hüsey- 
nova və L. İmanova sağlamlıq 
imkanları məhdud olan şagirdlərin 
valideynləri ilə bağlı keçirilməsi 
məqsədəuyğun olan pedaq0oii işin aşa- 
ğıdakı istiqamətlərini önə çəkirlər: 


- təşkilatçı (şəxs və onların 
valideynləri ilə məşğələlər təşkil 
etmək), 
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tibbi- 
bağlı 


- maarifləndirici (ailəni 
sosial yardımın alması ilə 
məlumatlandırmaq), 

- psixo-pedaqofi və sosial-məişət 
adaptasiyasını həyata keçirmək, şəxs 
və onun ailəsinə dəstək olmaq (5, s. 
226). 

Göründüyü kimi, sağlamlıq 
imkanları məhdud olan şagirdlərin 
valideynləri ilə bir neçə istiqamətdə 
pedaqofi iş aparılması nəzərdə tutu- 
lur. Digər şagirdlərin valideynləri ilə 
müqayisədə bu valideynlərlə pedaqofi 
İş aparmaq daha çətindir. Əgər 
təşkilati və maarifləndirici işlərin ke- 


çirilməsi bütün valideynlər üçün 
nəzərdə tutulursa, sağlamlıq 
imkanları məhdud olan şagirdlərin 


valideynləri ilə psixo-pedaqofi işlərin 
həyata keçirilməsi zəruridir. Bu 
məsələ bu istiqamətdə tədqiqat 
aparan digər müəlliflər tərəfindən də 
xüsusi vurğulanır. Onlar psixo- 
pedaqofli işlərə həmçinin tibbi və 
sosial işləri də daxil edirlər. Qeyd 
olunur ki, “Sağlamlıq imkanları məh- 
dud uşaqları olan valideynlərə 
göstərilən psixolofi yardımın məqsədi 
dəyişilmiş mikrososial faktorlar 
şəraitində onların adekvat sosial 
adaptasiyalarına yardımçı olmaqdır” 
(5, s. 27-230). Tədqiqatçıların belə 
qənaətə gəlməsi təsadüfi deyil. Belə 
ki, gərgin daxili emosional halətə 
malik olan valideyni bu halətdən 
çıxarmadan onların öz pedaqofi 
işlərində uğur qazana biləcəyini 
düşünmək sadəlövhlük olardı. 
Valideynlərlə aparılan psixolofi 
işlərin zəruriliyinə xüsusi önəm verən 
VƏ Onu zəruri sayan bir çox 
tədqiqatçılar isə bunun üçün hətta xü- 
susi metodikalar hazırlamışlar. Bu me- 
todikalarda ilk növbədə qrup halında 
nəzərdə tutulan işlərin məqsədi ayırd 
edilir. Məsələn, V.M. Dorinskaya bu 
məqsədləri aşağıdakı kimi ayırd edir: 
1. Valideynin daxili gərginliyinin 


və diskomfortunun aradan 
qaldırılmaq, 
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2. Travmatik həyəcanları pozitiv 
hislərə keçirmək, 

3. Anaların yaşadıqları hisslərin 
müzakirə etmək. Bunun nəticəsində 
onların nə vaxtda səhv etdiklərini və 
özlərini həmin situasiyalarda daha 
məqsədəuyğun aparmağı öyrətmək, 

4. Uşağına neqativ münasibətini 
(aqressiya, qəzəb, əsəbilik, 
günahlandırma) pozitivə (sevgi, qayğı, 
nəvaziş və s.) çevirmək. 

Təbii ki, bütün metodikalarda 
V.M. Dorinskayanın da təklif etdiyi 
metodika nöqsandan sığorta 
olunmayıb. Valideynlərlə fərdi işin 
aparılmaması bu metodikanın nöqsan 
tərəfidir. Belə ki, hər bir ailədə uşağın 
xəstəliyi, eləcə də ailədə yaranmış 
vəziyyət, valideynin bu vəziyyətə mü- 
nasibəti fərqli xarakter daşıyır. Bu isə 
valideynlərlə fərdi işləri zəruri edir. 
Həmin problemlər həll edilmədikdə, 
qrupla aparılan işlərin əhəmiyyəti 
azalır, aydındır ki, dərin şəxsi prob- 
lemlər həll olunmasa, qrupla keçirilən 
işlərin faydalılıq səviyyəsi yüksək ola 
bilməz. 

Məktəb təcrübəsində 
valideynlərlə aparılan pedaqoii işlərin 
müxtəlif forma və üsullarından (ailəni 
ziyarət, təbliğat, valideyn iclasları, də- 
yirmi masada müzakirələr, rollu və 
işgüzar oyunlar, seminar və 
konfranslar, açıq qapı günləri, 
valideynlər üçün treninqlərdən - və s.) 
daha çox istifadə olunur. 

M.R. Hüsnitdinova inklüziv 
təhsildə qarşılıqlı münasibətlərin 
tənzimlənməsində bir sıra metodolofi 
çətinliklərin olduğunu bildirir. Onun 
fikrincə, əvvəlcə inklüziv təhsilin nə 
olduğunu aydınlaşdırmaq zəruridir. 
Yalnız bundan sonra məktəbə sağ- 
lamlıq imkanları məhdud olan uşaq- 
ları qəbul etmək olar. İnklüziv təhsilin 
nə olduğunu aydınlaşdırarkən, 
məktəbin ümumi təhsilə və inklüzivə 
bölündüyü aydın olur. Sağlamlıq im- 
kanları məhdud olan uşaqların 
məktəbə qəbulu isə "inteqrasiya" an- 
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layışını aktuallaşdırır (6, s. 63-64). 
Burada müəllif sağlamlıq imkanları 
məhdud olan uşaqların məktəbə 
inteqrasiya imkanlarının 
müəyyənləşdirilməsinin zəruri oldu- 
ğunu diqqət mərkəzinə gətirir. Bu 
zaman məktəb inklüziv təhsilin 
tələblərinə uyğunlaşdırılmalı, sinif 
otaqları bütün uşaqların ehtiyaclarını 
ödəməlidir. 

İnkluziv təhsil müasir dövrdə 
dünya məktəblərində geniş tətbiq 
olunur. Bu sahədə artıq nə- 
zərəçarpacaq uğurlar əldə olunub. 
Qardaş Türkiyədə ailələrin inklüziv 
təcrübələrinin öyrənilməsinə böyük 
yer verilir. İnkluziv sinif şagirdlərinin 
valideynlərinin hamısı sinif müəllimi 


ilə əməkdaşlıq edirlər. Müəyyən 
edilmişdir ki, sinifdə bütün 
şagirdlərin valideynlərinin inklüziv 


şagirdlərə müsbət yanaşdıqda bu 
sinifdaxili münasibətlərin 
yaxşılaşmasına müsbət təsir edir” (7, 
s. 30). 

Türkiyədə inklüziv 
sahəsində hazırlanmış başqa 
vəsaitdə valideynlərlə pedaqofi 
xüsusi əhəmiyyət verilir. 
istiqamətdə ailənin əlilliyə 
uyğunlaşma mərhələləri, valideyn- 
müəllim əməkdaşlığına, valideynlərin 


təhsil 
bir 
İşə 
Bu 


təlim prosesinə cəlb edilməsi, ailə 
üçün müxtəlif xidmətlərin təşkil 
edilməsi və sağlamlıq imkanları 


məhdud olan uşaqların valideynləri 
üçün təhsili proqramlarının 
hazırlanmasına önəm verilir. Eyni 
zamanda mənbədə qeyd olunur ki, 
ailə dəstəksiz və tək qaldıqda sağ- 
lamlıq imkanları məhdud uşağı olan 
ailə onlarla işləməyin öhdəsindən 
gəlmir. Məsələn, araşdırmaların birin- 
də “əqli geriliyi olan uşaqların 
analarının atalar tərəfindən təhqir 
edilməsi ehtimalının üstünlüyü 
müəyyən edilmişdir” (8, s. 160). Təbii 
ki, valideynlər, eləcədə valideyn- 
uşaqlar arasında bu tip başqa hallar 
yox deyildir. Məktəb ailələrlə bu 
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istiqamətdə müəyyən işlər apardıqda 
belə hallar aradan qaldırıla bilir. 
Buna görə də uşaqlara laqeyd yanaş- 
manın və evdə zorakılığın aradan 
qaldırılması məsələləri məktəbin 
diqqət mərkəzində olmalıdır. 

Hazırda ölkəmizdə inklüziv təhsil 
həyata keçirilən məktəblərdə tətbiq 
edilən “Ailəyə dəstək” proqramına 
əsasən sağlamlıq imkanları məhdud 
olan şagirdlərin sinifdə digər 
şagirdlərlə münasibətlərinin tənzim- 
lənməsinə xüsusi önəm verilir. Bu 
proqramda valideynlər üçün müxtəlif 
məzmunlu təlimlər nəzərdə tutulur. 
Proqram valideyn-müəllim əməkdaş- 
lığı müstəvisində həm valideynlərin, 
həm də müəllimlərin fəaliyyəti 
şagirdlər arası münasibətlərin tənzim- 
lənməsinə yönəlib. Valideyn-müəllim 
əməkdaşlığı onların bir komanda kimi 
bu prosesə təsir edə biləcək qüvvəyə 
çevrilməsinə imkan verir. Müəllim- 
lərin valideynlərlə əməkdaşlığı 
nəticəsində sağlamlıq imkanları 
məhdud şagirdlərin digər şagirdlərlə 
münasibətlərinin tənzimlənməsi üçün 
harmonik əlaqə yaranır. Valideynləri 
bu prosesə cəlb etmək onların öz 
gücünə inandırmasına imkan verir. 
Valideynlər onlarla aparılan pedaqofi 
psixolofi işlərin nəticəsində 
övladlarının emosional-psixolofi 
vəziyyətlərində yaranan bədbinliyin, 
şübhəliliyin, qısqanclığın, inamsızlığın 
VƏ S. qarşısını almaq yollarını 
öyrənirlər. Bununla yanaşı sağlamlıq 
imkanları məhdud olan şagirdlərin 
digər şagirdlər kimi qəbul etməyə 
kömək edən, fərdi keyfiyyətləri, 
neqativ yanaşmaları və S. görə 
yaşıdları ilə yaşadıqları gərginlikləri, 
münaqişələri aradan qaldırmağa 
dəstək olan məsələlərin həlli diqqət 
mərkəzində saxlanılır. Bu pedaqofi- 
psixolofi işlər inkluziv siniflərdə şa- 
girdlər arası münasibətlərin düzgün 
tənzimlənməsində mühüm rol 
oynayır. 
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Problemin aktuallığı: Müasir 
dövrdə autizm xəstələrinin sayı getdikcə 
artır. Bu xəstəliyə düçar olan uşaqlar 
təkliyə meylli olurlar. Son dövrlərdə hə- 
yata keçirilən inklüziv təhsil bu xəstəliyə 
malik olan uşaqların özünəqapanmadan 
çıxarmağa meyllənib. Lakin təcrübə 
göstərir ki, inklüziv təhsildə də bu 
şagirdlərin yoldaşları ilə ünsiyyətə daxil 
olması çətin olur. Məqalədə bu çətinliyin 
aradan qaldırılması problemin 
aktuallığını təcəssüm etdirir. 


Problemin elmi yeniliyi: Autizm 
xəstəliyi olan şagirdlərin yoldaşları ilə 
qarşılıqlı əlaqəsinin təşkili yolları 
məqalədə araşdırılır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti: 
Məqalədə inklüziv təhsildə autizm 
xəstəliyi olan şagirdlərin yoldaşları ilə 
qarşılıqlı münasibətlərinin təşkili yolla- 
rından məktəbdə müəllimlər istifadə 
edərək, öz pedaqofi fəaliyyətlərinin 
səmərəsini artıra bilərlər. 
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Technology of active teaching, its psychological mechanisms and structure 


Gülnarə Əlixanova. 

Valideynlərindən psixoloii asılılığı olan yeniyetmələrə məxsus “mən - 
obraz”ın xüsusiyyətləri 

Oco6eHHOCTH “o6pa3a 51” CBOYCTBEHHBIX TTOHpOCTKaM TICHXOTOTHH€CKH 
3aBHCHMBIX OT CBOHX DOHHTETETH 

“1- image” characteristics of adolescents vvho are psychologically dependent 
on their parents 

Kamilə Kazımova, Qərənfil Səmədzadə. 

Uşaqlıq travmalarının aleksitimiyaya təsiri 

BnHSHH€ HETCKOH TpaBMBI Ha a1eEKCHTHMHTO 

Alexithymy effect of childhood trauma 


Rəna Qasımova. 

Yeniyetməlik dövründə şəxsi həyatdan imtinaya təsir edən amillər 
GDaKTOPEI, B/THSTOHM€ Ha OTKa3 OT 2KHM3HH B HOHDOCTKOBOM BO3paCT€ 
Factors affecting abandonment of life in adolescence 


Rəna Cəbrayılova. 

Ali məktəblərdə tələbələrin təlim fəaliyyətinin motivasiyasının müasir 
aspektləri 

COBD€eMEHHBHT€ aCTT€KTBI MOTHBaHHH yu€ÖHOH HESTE€TbHOCTH CTYHEHTOB B By3€ 
Modern aspects of motivation for students" educational activities at the 
university 


Könül Məmmədova. 

Müasir dərsdə şəxsiyyətin inkişaf problemi 

IIpoöneMa pa3BHTHSI THUHOCTH HƏ COBDEMEHHOM ypOK€e 
The problem of personal development ın a modern lesson 


Aytən Alışanlı. 

Psixologiyada emosiya və intellektin qarşılıqlı əlaqəsi problemi 
ITpo6neMa B3aHMOCBS3H ƏMOHHİ H HHTETEKTƏ B ICHXONOTHH 

The problem of the relationship betvveen emotion and intelligence in 


psychology 


Günay Məmmədzadə. 

Ümumtəhsil məktəblərində bullinq halları və onun aradan qaldırılması 
probleminin ümumpedaqoii məsələləri 

Cryuar öyrnnuHra B OĞHIeEOĞpa3OBaTE/7İBHBİX HTKOTƏX H OĞHMETeNaTOTHueCKHe 
BOTTPOCBI TIDOĞTEMBI HX YCTDƏHEHHS1 

General pedagogfcal issues of bullying at schools and its elimination vvays 


Aynur Mahmudova. 

Yeniyetmənin təlim fəaliyyətində koqnitiv proseslərinin inkişafı 

PasBHTH€ HO3HaBaTETIBHBIX TIDOH€CCOB TIONDOCTKa B yuUCÖHOT HE€ST€TBHOCTH 
Development of the adolescent"s cognitive processes in educational activities 
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270 
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KORREKSİYA PEDAQOGİKASI 
KOPPEKHHOHHASI TIEV/TATOTHKA 
CORRECTIONAL PEDAGOGY 


Səriyyə İsazadə. 

Xüsusi ümumtəhsil internat məktəblərində tərbiyə olunan valideyn 

himayəsindən məhrum olmuş yeniyetmələrin ünsiyyətdə kommunikativ 

çətinlikləri 

KOMMYHHKaTHBHbI€ TDyHHOCTH HOHpOCTKOB, 7IHHHEHHBIX pOHHTE?İBCKOİZ OHEKH, 274 
BOCIIHTPIBaTOHIVXCSI B CTTEHMaTBHBİX OĞIMeOÖpa3oBaT€?7İBHBİX HİKONaX- 

HHTEpHaTax 

Communicative difficulties of adolescents deprived of parental care and 

brought up in special boarding schools 
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İNKLÜZİV TƏHSİL MƏSƏLƏLƏRİ 
BOTIIPOCBPI HHK./IFO3HBHOTO OBPA3OBAHHS 
ISSUES IN INCLUSIVE EDUCATION 


Nailə Hüseynova. 

İnklüziv pedaqogikanın təşviqi: müxtəlif siniflərdə differensial təlimin 
effektivliyinin tədqiqi 

ITpoHB/H2KEHH€ HHKTFO3HBHOH H€HƏTOTMKH: HCCTEHOBaHH€ Əd)))eKTHBHOCTH 
HadodbepeHHHpoBaHHOTO OÖyHEHTİS B pa3HBIX KTlaccCaXx 

Promoting inclusive pedagogy: exploring the effectiveness of differentiated 
ınstruction in diverse classrooms 


Səbinə Aslanova. 

Serebral iflic zamanı nitq pozulmalarının korreksiyası 

KoppekKuysi peueBBiX HaDyIH€HHİE TIPH HNETCKOM HE€peÖparıbHOM Tiapannue 
Correction of speech disorders during cerebral palsy 


Səlbi Abasova. 

Baş beynin gicgah sahələrinin zədələnmələri zamanı təzahür edən nitq 
patologiyaları 

PeueBBt€ TTaTOTOTHH, T1DOSB/İSEOHİMECS TİDH HODAZKEHHH BHCOUHBİX OĞNaCTEH 
TOHTOBHOTO MO3Ta 

Speech pathologies manifested in damages to the temporal areas of the brain 


Adilə Mürsəlova. 

Sağlamlıq imkanları məhdud uşaqların nitq inkişafı xüsusi təhsil 
məktəblərinin əsas vəzifələrindən biri kimi 

PeueBoe pa3BHTH€ H€Te€fİ C OTpaHHH€HHBIMH BO3MO2KHOCTSIMH 3HODOBBSİ KaK 
OHHa H3 TTIABHBIX 3aHau CTeHHaTBHbIX OĞpa3oOBaTETİEHBİX HİKOTİ 

Speech development of children vvith limited health opportunities as one of the 
main tasks of special educational schools 


İnarə Cəfərova. 

İnklüziv siniflərdə səmərəli təlim metodlarından istifadə 

HecrorbaoBaHH€ Əğ)))eKTHBHbIX METOHOB OÖYU€HHS B HHKTEO3HBHPİX KNaccax 
Using effective teaching methods in inclusive classrooms 


Aysel Xəlilova. 

İnklüziv təhildə şagirdlərarası münasibətlər yaxşılaşdırılması yolları 
IİyTH yryuLM€HHS OTHOHICHHE ME2KHy yuUAHIHMHCS B HHKTEO3HBHOM 
oöpa3oBaHHH 

VVays to improve relations betvveen students in inclusive education 
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İSTİFADƏ EDİLMİŞ ƏDƏBİYYATIN BİBLİOQRAFİK TƏSVİRİ 
BHB./IHOTPAPHuECKOE OTHCAHHE HCTHOIB3OBAHHOH “IHTEPATYPbI 
BİBLİOGRAPHİC DESCRİPTİON OF USED LİTERATURE 


Purnalımızın son səhifələrində azərbaycanca, rusca və ingilis dilində 
“Məqalələrin yazılışına verilən tələblərill əks etdirmişik. Bəzi müəlliflər həmin 
tələbləri ciddi şəkildə nəzərə aldıqları halda digər müəlliflər mövcud qaydaları 
gözləmədən redaksiyaya məqalə gətirir, yaxud elektron poçtla göndərirlər. Bu isə, o 
deməkdir ki, təqdim olunan məqalə işlənmək üçün geri qaytarılmalı, yaxud da 
redaksiya tərəfindən redaktə edilməlidir. 

Belə məqalələr, adətən zəif olur, özündə elmi ideya əks etdirmir, təsviri xarakter 
daşıyır, məqalənin sonunda verilən ədəbiyyat siyahısı da necə gəldi formalaşdırılır. 

2019-cu ildə Azərbaycan Respublikasının Prezidenti yanında Ali Attestasiya 
Komissiyasının yeni Əsasnaməsi təsdiq olunmuş, dissertasiyaların, avtoreferatların, 
ədəbiyyat siyahısının tərtibinə yeni tələblər verilmişdir. 

Ölkəmizdə dissertasiyaların əsas nəticələrinin dərc olunması tövsiyə edilən elmi 
nəşrlərdə öz məqalələrini görmək istəyən alimlər, gənc tədqiqatçılar - doktorantlar 
və dissertantlar “İstifadə edilmiş ədəbiyyatın biblioqrafik təsviri və nümunələr”i ilə 
tanış olmalı, həm dissertasiyalarında, həm məqalələrində, həm də konfrans 
materiallarında mövcud tələbləri nəzərə almalıdırlar. 

“İstifadə edilmiş ədəbiyyatın biblioqrafik təsviri və nümunələr”i aşağıdakı 
bölmələrə ayrılır: nəşrin növü: biblioqrafik təsvirin forması, nümunələr. 

Tələblərə diqqət yetirək: 

Çoxcildli nəşrlər belə yazılır: 1. Əliyev, H.Ə. Müstəqilliyimiz əbədidir: 146 
cilddəl / H. Əliyev. - Bakı: Azərnəşr, - c. 45. 2013. - 384 s. 

2. Azərbaycan Milli Ensiklopediyası / Red. hey. sədri İ.H. Əliyev. - Bakı: 
Azərbaycan Milli Ensiklopediyası Elmi Mərkəzi, - c. 8: Enollar - Fedin. - 2018. - 598 
S. 

Müəllifi göstərilməyən nəşrlər: Azərbaycan bayatıları / tərt. ed. B.Abdulla - 
Bakı: XXI Yeni nəşrlər evi, - 2004. - 304 s. 

Müəllifi dörd nəfərədək olan nəşrlər, o cümlədən bir müəllifli nəşrlər: 

Əlizadə, Ə.Ə. Qadın psixologiyası: Fəlsəfi-psixoloii esselər / Ə.Ə. Əlizadə. — Bakı: 
Təhsil, - 2015. — 416 s. 

İki və üç müəllifli nəşrlər: 

Abbasov, A.N. Pedaqogika: Müntəxəbat. Dərs vəsaiti. / A.N. Abbasov, R.R. 
Məmmədzadə, L.A. Məmmədli. - Bakı: Mütərcim, - 2021. - 608 s. 

Müəllifi dörd və daha çox olan nəşrlər. Dörd və beş müəllifli nəşrlər: 
Pedaqogika: Ali məktəblər üçün dərs vəsaiti / Y.R. Talıbov, Ə.Ə. Ağayev, A.İ. Eminov 
İvə b.) - Bakı: Adiloğlu, - 2003. - s. 48 

Beşdən çox müəllifli nəşrlər: 

Kurikulum bələdçisi: İzahlar və tətbiqlər / Ə.M. Abbasov İTvə b.) - Bakı: Elm və 
təhsil, - 2019. - 320 s. 

Purnal məqalələri: Məmmədli L.A. Şagirdlərin milli qəhrəmanların 
nümunəsində tərbiyə olunması // - Bakı: Azərbaycan Respublikasının Təhsil 
İnstitutunun Elmi əsərləri, - 2020. Ne 6, - s. 59-62. 

Müəllifi üçdən çox olan /urnal məqalələri: 

Rüstəmov, Q.Ə. Vibrasiyalı kəsmə prosesində müqavimət momenti dəyişməsinin 
tədqiqi / Q.Ə. Rüstəmov, İ.A. Yolçuyev, Ə.T. Həzərxanov İvə b.l // Milli Aviasiya 
Akademiyasının Elmi əsərləri, - Bakı: - 2005. Ne1, - s. 80-86. 

Konfrans materialları: A66acoB, A.H. TlonroToBKa T1OHDpOCTKOB H MOTHOHE?KH K 
CEMEHHOH  23kr3HEI // MarepHarıBı 66-H4 MeəokuyHapoHHOH HayuHO-IDaKTHu€CKOH 
KOHĞİ)epeHHHH Ha TEMy: xAKTyaTbHBI€ BOTpOCBI Haykuı?, MocKBa: CTyTHHK: -10 
aBrycTa 2020, c. 33-37 
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Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 89 , Ne 6, 
2022, No 5 

Dissertasiyalar: Əliyeva, L.X. Təhsilin demokratikləşdirilməsi pedaqofi 
kadrların hazırlanmasının mühüm prinsipi kimi: ali pedaqofi məktəblərin bakalavr 
pilləsinin materialları əsasında: / pedaqogika üzrə fəlsəfə doktoru dissertasiyası) / - 
Bakı, 2012. - 147 s. 

Dissertasiyanın avtoreferatı: Əliyev, R.S. Yeniyetmələrin yenidəntərbiyəsi 
üzrə işin sistemi: / pedaqogika üzrə fəlsəfə doktoru dissertasiyasının avtoreferatı) / - 
Bakı, 2003. - 29 s., 218 

Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbailan, 
Volume: 90, Number: 2, 2023 

Elektron resurslar: MernkoB, A. /lereHuna o moöBM İ3Byko3anncBl / - BaKy, 
1994. - CDROM. Azərbaycan etnik musiqisi: IElektron resursl / tərt. ed. T. 
Məmmədov və b., Azərbaycan Respublikası Mədəniyyət və Turizm Nazirliyi. - Bakı, 
2006. - DVDr, 13 sm 

Normativ-hüquqi sənədlər: Azərbaycan Respublikasının Konstitusiyası // 12 
noyabr 1995-ci ildə qəbul edilmişdir (24 avqust 2002-ci il tarixdə olan dəyişiklik və 
əlavələr). - Bakı: Qanun, - 2002, - 48 s. 

Qəzet məqalələri: Abbasov, A.N. Pedaqofii internatura // Azərbaycan müəllimi. - 
2020, 22 avqust. - s. 6 

Arxiv materialları: Xarici İşlər naziri Məhəmməd Həsən Hacınskinin məruzəsi 
(Gəncə: 15 iyul 1918-ci il) // Azərbaycan Respublikası Dövlət Arxivi, Fond Ne 1061, 
siyahı Ne1, iş No 95, vərəq 1. “ i 

Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun “Elmi 2öəsərlər”inə 
pedaqogikanın, təhsil, təlim və tərbiyənin, didaktikanın, təhsilin idarə olunmasının 
müxtəlif məsələləri ilə bağlı məqalə yazan alimlərə, gənc tədqiqatçılara xahişimiz 
budur ki, istifadə edilmiş ədəbiyyatın siyahısını hazırlayarkən yuxarıda göstərilən 
qaydalara əməl etsinlər. 
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TƏQDİM OLUNAN MƏQALƏLƏRƏ TƏLƏBLƏR 


1. Digər redaksiyalara təqdim olunmamış məqalələr qəbul edilir. 

2. Məqalələr son tədqiqatların nəticələrini əks etdirməli, yeni ideyalarla zəngin 
olmalı, elmi məqalələrin 

yazılışına qoyulan tələblər gözlənilməlidir. 

3. Təqdim olunan məqalələrdə müəlliflərə aid Orcid öz əksini tapmalıdır. 

4. Məqalələr Azərbaycan, rus və ingilis dillərində qəbul edilir Hər məqaləyə 
adları çəkilən dillərdə xülasələr və açar sözlər yazılır. 

5. Məqalələr Azərbaycan. dilində latın əlifbası (Times Nevv Roman), rus dilində 
krill əlifbası və ingilis dilində ingilis (ABŞ) əlifbası ilə Times Nevv Roman - 14 şrift ilə 
1,5 intervalla yığılmalı, elektron variantı ilə birlikdə (disklə) təqdim olunmalıdır. 

6. Məqalələr üç dildən - Azərbaycan, rus və ingilis dillərindən birində çap 
olunur. 3 dildə (Azərbaycan, rus və ingilis) məqalənin xülasəsi təqdim edilir. Xülasədə 
irəli sürülən başlıca elmi müddəalar, tədqiqatdan alınan nəticələr, problemin nəzəri 
və praktik əhəmiyyəti öz əksini tapmalıdır. 

7. Məqalə aşağıdakı ardıcıllıqla yazılır: birinci sətirdə müəllif(lər)in adı, atasının 
adı və soyadı, ikinci sətirdə elmi dərəcəsi və elmi adı (yaxud doktorant də dissertant 
olması və s.), üçüncü sətirdə iş yeri, vəzifəsi, dördüncü sətirdə böyük hərflərlə 
məqalənin adı. Daha sonra bu qaydada həmin məlumatlar rus və ingilis dillərində 
təkrar edilir. 

8. Həmmüəlliflərin üç nəfərdən artıq olması məqsədəuyğun deyildir. 

9. Redaksiya məqalədə zəruri dəyişiklər və ixtisarlar, redaktə aparrmaq 
hüququna malikdir. 9. Məqalələrə iki mütəxəssisin rəyi, şöbə və ya kafedranın, 
həmçinin ali məktəbin Elmi Şurasının və ümumtəhsil, yaxud orta ixtisas təhsili 
müəssisəsinin pedaqoifi şurasının iclas protokollarından çıxarışlar əlavə olunur. 

i 10. Məqalədəki faktların, məlumatların dürüstlüyünə müəlliflər cavabdehdir. 
İrəli sürülən elmi müddəalar müəllifin özünə məxsus olmalı, istifadə edilmiş nəzəri 
fikirlərin mənbəyi göstərilməlidir. 

11. Məqalədə son 5-10 ildə çap olunan əsərlərə istinadlara üstünlük verilməlidir. 
Məqalənin sonunda verilən ədəbiyyat siyahısı əlifba ardıcıllığı ilə deyil, istinad olunan 
ədəbiyyatların mətndə rast gəlindiyi ardıcıllıqla nömrələnməli və məsələn, (1) və ya 
(1, s. 119) kimi işarə olunmalıdır. Eyni ədəbiyyata mətndə başqa bir yerdə təkrar 
istinad olunarsa, onda istinad olunan həmin ədəbiyyat əvvəlki nömrə ilə 
göstərilməlidir. 

12. Turnal öz profilinə uyğun məqalələri dərc edir. 

13. Elmi məqalələrin sonunda elm sahəsinin və məqalənin xarakterinə uyğun 
olaraq aktuallıq əsaslandırılmalı, elmi yeniliyi, tətbiqi əhəmiyyəti, iqtisadi səmərəsi və 
s. aydın şəkildə verilməlidir. 

14. Daha sonra istinad olunmuş ədəbiyyatın siyahısı verilir. 

15. Plagiatlıq faktları aşkar edildikdə həmin məqalənin nəşri dayandırılır. 

16. Məqalə müəlliflərinin hüquqları qorunur. 

17. Purnalda “ardı növbəti nömrədə” adı altında seriya məqalələr dərc olunmur. 

18. Məqalələrin müxtəlif dillərdə olan xülasələri bir-birinin eyni olmalı və 
məqalənin məzmununa uyğun gəlməlidir. 

19. Məqalənin sonunda rəyçilərin adı, atasının adı və soy adı, elmi dərəcəsi və 
elmi adı, sonrakı sətirdə məqalə müəllifinin elektron ünvanı (E-mail) göstərilməlidir. 

20. Məqaləyə müəllif haqqında aşağıdakı məlumatlar əlavə olunur: məqalə 
müəllif(ər)inin adı, atasının adı soyadı, işlədiyi müəssisə (hansı müəssisədə doktorant 
və dissertant olması) və müəssisənin ünvanı, müəllif(lər)in vəzifəsi, elmi dərəcəsi və 
adı, iş və ev telefonları, ev ünvanı, elektron poçt ünvanı (Emall). 
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TPEBOBAHVIZI K HPEHCTAB/TEHHBIM CTATBZAIM 


1. IIpHHHMƏTOTCMN CTaƏTBH, H€ HDPeHCTaBTE€HHBI€ B HDYTHX DEeHaKHHSsX. 

2. CTaTbH HOn?3KHbI OTpaxkaTb peayıbTaTbi T1OCHEHHHX HCCHNEHOBaƏHHİ, ÖBİTb 
ÖOTaTbIME HOBBIMVH HHESMH, B 

HHX HOTKHbl ÖBİTb COĞTOHEHBİ TDE€ÖOBaHHS, TİDEHBSBİTSEMBI€ HaTIMCaHHIO 
HayuHBIX CTaT€H. 

3. TeKCT CTaTBH HOTOKEH COCTƏB/STB OKOTO 6-8 cTpaHHH, KrroueBBE€ CTOBa TUS 
CTƏTBH HOTKHBİ ÖBİTb TIDEHCTƏBTEHBI Ha TDEX SI3BIKƏX: as3epöaZynkaHCKOM, DyCCKOM H 
ƏHTTHİECKOM. 

4. TeKCT CTaTBH HOT3KEH ÖBITb TIDEHCTaBTEH Ha HHCK€ BMECT€ C ƏHTEKTDOHHBİM 
BapHaHTOM, C HHTEDBaTOM 

1,5, mpuoTrovM 14 Times Nev Roman - HmaTHHCKOTO arndğbaBHTa Ha 
asepöafryməkaHCKOM SI3BİKE, KDETUHHBİ HƏ DYCCKOM Sİ3BİKE, H ƏHTTHECKHM a7ığ)aBHTOM 
(CHHA) Ha aHTTHİECKOM S3BIK€. 

5. CTraTbHu TyÖHNHKyTOTCH Ha OHHOM H3 TDEX S3BİKKOB - a3epöafHmoıkaHCKOM, 
DPyCCKOM H aHTHHECKOM. Pe3roM€E CTaTBH THpEHOCTaBT€EHO Ha 3 si3biKaX 
(asepöaf/ımoKaHCKOM, DyCCKOM H ƏaHTTHTHHCKOM). B CTaTb€ HOTKHbBIİ ÖBİTB OTpa2KeHBi 
OCHOBHbI€ HayuHbl€ H01/02KEHHS, H3102KEHHBIE B De310M€, BBİBOHBİ, CHETaHHBI€ VH3 
YCCTEHOBaHHS, HOTSKHa ÖbİTb TİDeENCTaBTEHa TEODPETHu€CKas H TpaKTHu€CKas 
3HƏHHMOCTB TIDOÖTEMPBI. 

6. CTaTbsi HOT2KHa ÖBITB HaTMCaHa B CH€HyETOLEM TOPSHKE: Ha H€DBOZ CTDOK€ 
YMSI, DaMVHUMHS H OTU€CTBO aBTOpa (aBTOpOB), BTOpas CTpOKa COH€p3KHT yueHy1To 
CTEHT€HB H yueHO€ 3BaHH€ (HHCCEpTaHT HHH NHOKTOpaHT H T. H.), TDETbs4 CTpOKa 
yKa3BIBa€T M€CTO paÖ6OTBI, HTO"T2KHOCTb, Ha HƏTBEDTOH CTDOK€ TIDEHCTaBT€EHO Ha3BƏHH€ 
CTƏTBH TIDOTHCHBIMH ÖYKBaAMH. 3aT€M ƏTa 2K€ HHÖODMAƏHyMsa THOBTODS€TCS Ha DYCCKOM 
Y aHTTHEHCKOM SI3BİKƏX. 

7. HexxcenaTenBbHO HMETB ÖOTH€€ TDEX COaBTODOB. 

8. PenaKuys HM€€T IIDaBO BHOCHTB H3MEH€HH5SI H COKDaH€HHS B CTƏTBEO. 

9. BMECT€ CO CTaTBb€İ HOTTXKHO ÖBITB TIDEHOCTaBT€HO HBa OT3BİBa CT€HHaMCTOB: 
sasBenyroıux Kağenpod HNH OTHEHOM, a TaK3K€E BBİTİHCKa H3 TIDOTOKOTa YueHOTO 
COBETa By3OB H TH€HaTOTHuU€CKOTO COBETa OÖIH€OĞpa3OBaTE7bHOTO HTH CDEHHETO 
CTTEHHaTIBHOTO OĞpa3OBƏaHTHSI. 

10. ABTOpBI CTaTBH HECyYT OTBETCTBEHHOCTB 3a HOCTOBEDHOCTB TIDPVB€HEHHBIX B 
CTƏTB€ QöaKTOB H HHĞÖOpMaHHa. 11peHnaraeMbl€ HayuHBI€ TTOTOSKEHYS HOTİKHBİ 
TTDPHHaHVesKaTb aBTODy H HOTSKEH ÖBİTB yKaA3aAH HCTOHHHK HCHONB3yEMbiX 
T€OpeTHu€CKVIX HH€H. 

11. CcbUIKH CNT€EHyET HaBaTb Ha pa6oTBi, OTiyÖNHKOBaAHHBI€ 3a TOCNEHHH€ 5-10 
neT. CTHCOK TIHTEpaTyDBI, TİDHBEHEHHBİH BKOHHE CTƏTBH, HOTSKPH ÖBİTb 
TIDOHYMEpOBaH H€ B aHğ)aaBHTHOM TOPSHKE€, a B TOM HODSHKE, B KOTODOM yKa3aHHas 
nHTeEpaTypa H03B/11€TCSI B TEKCT€, HarpuMep (1) Hn (1, crp. 119). Ecnn Ta XK€ CaMas 
nHTEpaTypa T0BTOpsS€TCs B HDYTOM MECTE€ B TEKCT€, TO ƏTa XK€ HTHTEepaTypa HOTKHa 
ÖBITBb yKa3aHa To TİPEHbIHyIHM HOMEDOM. 

12. 3KXypHarn T1yÖHKyET CTaƏTBH, HMETOHIM€ OTHOHEHH€ K €TO TIpOĞHTDD. 

13.B KOHH€ HayuHOH CTaTbH HON3KHa ÖBITBb OĞOCHOBaHa AƏKTYaNBHOCTb B 
COOTBETCTBHH C XapaKTEDpOM CTaTBH H OÖHaCTbIO HayKH, HETKO yKa3aHa HayuHası 
HOBH3HƏ, Ba2KHOCTB €€ TIDHMeH€HHS, ƏKOHOMHu€CKas ƏQ))eKTHBHOCTP H T.H. 

14. 3aTeM TTpPeHOCTaB/ISETCsSI CTV COK HCTOTB3OBƏAHHOYH HTHTEpaTyD Bİ. 

15. Ilpu oğHapysxeHHH QaKTOB TnaTHaTa TiyÖnHKaHMs cCTaTbH TDEKpamHaeTcs. 

16. ITpaBa aBTOpOB CTaTbH 3aHHHTEHBİ, 

17. 2XypHan He HnyönuKyeT cepHH CTaTEH TOHN 3aTOTOBKOM €TİDOHOTOKEHHE B 
CT€HyTOHI€M HOMED€?. 

18. PesF0ME CTaT€İ Ha pa3HbiX S135IKƏaX HOTKHBİ ÖBİTb OHHHƏKOBBİMEH H 
COOTBETCTBOBaTB COH€p3KaHHTO CTƏTBH. 
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19. B KOHH€ CTaTBH HO/IZ2KHO ÖBITb yKa3aHO HMSİ, OTHECTBO H QaMHTHSM 
peHeH3€HTOB, HX yueHas CTEH€EHB H yueHO€ 3BaƏHHE, CHE€HyTOLIaAN CTpOKa HOTKHa 
COH€pəKaTB aHpec ƏT€KTpOHHOH H0uTBI aBTOPa CTaƏTBH. 

20. B cTaTbıo mo6aBııseTcs cnenyromas HHQDOpMaMys 06 aBTOpE: HMST, dXaMETMSİ, 
OTuU€CTBO aBTOpa (aBTOpOB), yupe:kHeHH€, TH€ OH pa6oTaeT (HOKTOpaHTOM HTH 
HECCEPpTaHTOM KOTOpPOTO SB/TS€TC3) aHpec yupesKHeHHS, HOTKHOCTB, yueHas CTEHEHB 
HM 3BaHHE aBTOpa(OB), HOMaHIHHE H pa6ounü TEned)OHBI,, HOMaAHIHHE ampec, 
əneKTpoHHas nourTa (E-mail). 
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